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1. INTRODUCAO

O Ministério da Educacdo — MEC, com base nos atuais marcos legais, politicos e
pedagogicos da educacdo brasileira, atua em parceria com as demais esferas de governo,

para assegurar o direito de todas as pessoas a educacao.

Por meio da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva, orienta os Estados, o Distrito Federal e os Municipios

Para a transformacgdo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais

inclusivos.

A fim de subsidiar esse processo de mudanca, foi elaborado um conjunto de
documentos, como notas técnicas e pareceres, além de decretos e resolucdes, 0s quais
estdo reunidos nesta publicacdo, organizada para subsidiar as discussfes, acOes e 0
controle social das politicas publicas voltadas a inclusdo escolar das pessoas com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.



2. CONTEXTO HISTORICO

Com a intensificacdo dos movimentos sociais de luta contra todas as formas de
discriminagdo que impedem o exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia,
emerge, em nivel mundial, a defesa de uma sociedade inclusiva. No decorrer desse
periodo historico, fortalece-se a critica as praticas de categorizacdo e segregacao de
estudantes encaminhados para ambientes especiais, que conduzem, também, ao
questionamento dos modelos homogeneizadores de ensino e de aprendizagem,

geradores de exclusdo nos espagos escolares.

Na busca de enfrentar esse desafio e construir projetos capazes de superar 0S
processos historicos de exclusdo, a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos,
Jomtien/1990, chama a atencdo dos paises para o0s altos indices de criancas,
adolescentes e jovens sem escolarizagdo, tendo como objetivo promover as
transformacdes nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso € a permanéncia de todos

na escola.

Os principais referenciais que enfatizam a educacéo de qualidade para todos, ao
constituir a agenda de discussdo das politicas educacionais, reforcam a necessidade de
elaboracdo e a implementacdo de acdes voltadas para a universalizacdo do acesso na
escola no ambito da educacdo fundamental, a oferta da educacdo infantil nas redes
publicas de ensino, a estruturacdo do atendimento as demandas de alfabetizacdo e da
modalidade de educacéo de jovens e adultos, além da construcdo da gestdo democratica

da escola.

No contexto do movimento politico para o alcance das metas de educacdo para
todos, a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, realizada pela UNESCO em 1994, propbe aprofundar a discussao,
problematizando os aspectos acerca da escola ndo acessivel a todos estudantes.

A partir desta reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na
desigualdade social de diversos grupos, o documento Declaragéo de Salamanca e Linhas
de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais proclama que as escolas comuns
representam o meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatdrias, ressaltando

que:

O principio fundamental desta Linha de Acdo é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condicfes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Devem acolher
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criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas que vivem nas
ruas e que trabalham; criangas de populac@es distantes ou némades; crian¢as
de minorias linglisticas, étnicos ou culturais e criangas de outros grupos e
zonas desfavorecidas ou marginalizados. (Brasil, 1997, p. 17 e 18).

No paradigma da incluséo, ao afirmar que todos se beneficiam quando as escolas
promovem respostas as diferengas individuais de estudantes, sdo impulsionados os
projetos de mudancas nas politicas publicas. A partir dos diversos movimentos que
buscam repensar o0 espaco escolar e da identificacdo das diferentes formas de exclusao,
geracional, territorial, étnico racial, de género, dentre outras, a proposta de inclusdo
escolar comega a ser gestada.

Esta perspectiva conduz ao debate sobre os rumos da educacdo especial,
tornando-se fundamental para a construcdo de politicas de formacéo, financiamento e
gestdo, necessarias para a transformacdo da estrutura educacional a fim de assegurar as
condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem de todos estudantes, concebendo a

escola como um espaco que reconhece e valoriza as diferencas.

Paradoxalmente ao crescente movimento mundial pela inclusdo, em 1994 o
Brasil publica o documento Politica Nacional de Educacdo Especial, alicercado no
paradigma integracionista, fundamentado no principio da normalizacdo, com foco no
modelo clinico de deficiéncia, atribuindo as caracteristicas fisicas, intelectuais ou
sensoriais dos estudantes, um carater incapacitante que se constitui em impedimento

para sua incluséo educacional e social.

Esse documento define como modalidades de atendimento em educacgéo especial
no Brasil: as escolas e classes especiais; 0 atendimento domiciliar, em classe hospitalar
e em sala de recursos; o0 ensino itinerante, as oficinas pedagdgicas; a estimulacédo
essencial e as classes comuns. Mantendo a estrutura paralela e substitutiva da educacgéo
especial, 0 acesso de estudantes com deficiéncia ao ensino regular é condicionado,

conforme expressa o conceito que orienta quanto a matricula em classe comum:

Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual também, sdo
matriculados, em processo de integragcdo instrucional, os portadores de
necessidades especiais que possuem condicGes de acompanhar e desenvolver
as atividades curriculares programadas do ensino comum, no Mesmo ritmo
que os alunos ditos normais. (Brasil,1994, p.19)

Ao invés de promover a mudanca de concepcdo favorecendo os avancos no
processo de inclusdo escolar, essa politica demonstra fragilidade perante os desafios
inerentes & constru¢do do novo paradigma educacional. Ao conservar o modelo de
organizacéo e classificacdo de estudantes, estabelece-se o0 antagonismo entre o discurso

inovador de inclusdo e o conservadorismo das a¢fes que ndo atingem a escola comum



no sentido da sua ressignificagdo e mantém a escola especial como espaco de
acolhimento daqueles estudantes considerados incapacitados para alcancar os objetivos

educacionais estabelecidos.

Esse posicionamento ndo se traduz em préticas transformadoras capazes de
propor alternativa e estratégias de formacédo e implantacdo de recursos nas escolas que
respondam afirmativamente as demandas dos sistemas de ensino. Como resultado
identifica-se a continuidade das praticas tradicionais que justificam a segregacdo em
razdo da deficiéncia e do suposto despreparo da escola comum, historicamente
desprovida de investimentos necessarios ao atendimento das especificidades

educacionais desse grupo.

Nesse periodo as diretrizes educacionais brasileiras respaldam o caréater
substitutivo da educacdo especial, embora expressem a necessidade de atendimento as
especificidades apresentadas pelo estudante na escola comum. Tanto a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (1996) quanto a Resolucdo 02 do Conselho Nacional de
Educacao (2001) denotam ambiguidade quanto a organizacdo da Educacdo Especial e
da escola comum no contexto inclusivo. Ao mesmo tempo em que orientam a matricula
de estudantes publico-alvo da educacao especial nas escolas comuns da rede regular de
ensino, mantém a possibilidade do atendimento educacional especializado substitutivo a

escolarizacdo

No inicio do século XXI, esta realidade suscita mobilizacdo mais ampla em
torno do questionamento a estrutura segregativa reproduzida nos sistemas de ensino,
gue mantém um alto indice de pessoas com deficiéncia em idade escolar fora da escola
e a matricula de estudantes publico-alvo da educacdo especial, majoritariamente, em

escolas e classes especiais.

A proposta de um sistema educacional inclusivo passa, entdo, a ser percebida na
sua dimensdo historica, enquanto processo de reflexdo e pratica, que possibilita efetivar
mudancas conceituais, politico e pedagdgicas, coerentes com o propdésito de tornar

efetivo o direito de todos a educacdo, preconizado pela Constituicdo Federal de 1988.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia outorgada pela
ONU em 2006 ¢ ratificada pelo Brasil como emenda constitucional, por meio do
Decreto Legislativo n°® 186/2008 e pelo Decreto Executivo n° 6.949/2009. Este

documento sistematiza estudos e debates mundiais realizados ao longo da ultima década



do séc. XX e nos primeiros anos deste século, criando uma conjuntura favoravel a

definicdo de politicas publicas fundamentadas no paradigma da incluséo social.

Esse tratado internacional altera o conceito de deficiéncia que, até entdo,
representava o paradigma integracionista, calcado no modelo clinico de deficiéncia, em
que a condigdo fisica, sensorial ou intelectual da pessoa se caracterizava como obstaculo
a sua integracdo social, cabendo a pessoa com deficiéncia, adaptar-se as condicdes

existentes na sociedade.

De acordo com a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas. (ONU artigo
19

No paradigma da inclusdo, & sociedade cabe promover as condicfes de
acessibilidade necessérias, a fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viverem de
forma independente e participarem plenamente de todos os aspectos da vida. Nesse
contexto, a educacdo inclusiva torna-se um direito inquestionavel e incondicional. O

artigo 24 versa sobre o direito da pessoa com deficiéncia & educacéo ao afirmar que:

[...] para efetivar esse direito sem discriminacéo e com base na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida [...].
(ONU,2006).

Esse principio fundamenta a construcdo de novos marcos legais, politicos e
pedagégicos da educacdo especial e impulsiona os processos de elaboracdo e
desenvolvimento de propostas pedagdgicas que visam assegurar as condi¢cdes de acesso

e participacdo de todos os estudantes no ensino regular.

Com objetivo de apoiar a transformacédo dos sistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos, a partir de 2003, sdo implementadas estratégias para a
disseminacdo dos referenciais da educacdo inclusiva no pais. Para alcancar este
propdsito, € instituido o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, que
desenvolve o amplo processo de formacdo de gestores e de educadores, por meio de

parceria entre o Ministério da Educacéo, os estados, os municipios e o Distrito Federal.

Assim, tem inicio a construcdo de uma nova politica de educacdo especial que
enfrenta o desafio de se constituir, de fato, como uma modalidade transversal desde a
educacdo infantil & educacdo superior. Neste processo sdo repensadas as préaticas

educacionais concebidas a partir de um padrdo de estudante, de professor, de curriculo e



de gestdo, redefinindo a compreensdo acerca das condicdes de infraestrutura escolar e

dos recursos pedagdgicos fundamentados da concepc¢do de desenho universal.
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3. AGARANTIA DO DIREITO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA
A EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
representa um novo marco tedrico e politico da educacdo brasileira, definindo a
educacdo especial como modalidade ndo substitutiva a escolarizacdo; o conceito de
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar a formacdo dos
estudantes; e o publico-alvo da educacdo especial constituido pelos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
De acordo com as diretrizes da nova politica:

A educacdo especial é definida como uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, que disponibiliza recursos e
servicos, realiza o atendimento educacional especializado e orienta quanto a
sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. (Revista Inclusdo, p. 15).

No intuito de promover a implementacdo dessa Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE, instituido pelo Decreto n° 6.094/2007 e ratificado no ambito da
Agenda Social da Presidéncia da Republica, fortaleceu e ampliou a formacdo de
professores para a educacdo especial na perspectiva inclusiva, a implantagcdo de salas de
recursos multifuncionais, a acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares, acesso e a
permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacdo basica e superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio da Prestacdo
Continuada — BPC.

Reiterando os principios da educagdo inclusiva, as Conferéncias Nacionais de
Educacdo — CONEB/2008, CONAE/2010 e CONAE/2014, que no documento final

salientam:

Na perspectiva da educacdo inclusiva, cabe destacar que a educagao especial
tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas
turmas comuns do ensino regular, orientando os sistemas de ensino para
garantir o acesso ao ensino comum, a participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados de ensino; a transversalidade da
educagdo especial desde a educacéo infantil até a educacdo superior; a oferta
do atendimento educacional especializado; a formacéo de professores para o
atendimento educacional especializado e aos demais profissionais da
educacdo, para a inclusdo; a participacdo da familia e da comunidade; a
acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicagdes e informacdes; e a articulacdo intersetorial na implementacéo
das politicas publicas. (Brasil, 2008)
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Nesse cenario, a educacdo inclusiva tornou-se pauta constante nos debates
educacionais brasileiros, impulsionando novas formula¢Ges que reorientam 0 apoio
técnico e financeiro, no sentido de prover as condi¢BGes para a inclusdo escolar dos
estudantes publico-alvo da educacdo especial nas redes publicas de ensino. Assim, o
conceito de acessibilidade é incorporado como forma de promocdo da igualdade de

condicdes entre todos.

Visando instituir uma politica publica de financiamento da educacdo inclusiva,
foi publicado o Decreto n° 6.571/2008, incorporado pelo Decreto n® 7.611/2011,
dispondo sobre o apoio da Unido aos sistemas de ensino para ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado — AEE a estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, mantendo seu
financiamento no ambito do FUNDEB.

Na perspectiva inclusiva, o atendimento educacional especializado é
definido como [...] conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular.
(Brasil, 2011)

No artigo 3°, é definido o apoio técnico e financeiro a ser prestado pelo
Ministério da Educacdo, com a finalidade de promover o atendimento educacional

especializado tanto na educacédo basica quanto na superior por meio das seguintes acoes:

I — implantacéo de sala de recursos multifuncionais;

Il — formacdo continuada de professores para o atendimento educacional
especializado;

111 — formacg&o de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
educacao inclusiva;

IV — Adequacdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade;

V- elaboracdo, producdo e distribuicdo de recursos educacionais para
acessibilidade; e

VI — estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas instituicbes federais de
educacdo superior (Brasil, 2008).

O financiamento da dupla matricula de estudantes publico-alvo da educacgédo
especial na educacgdo basica é instituido, no ambito do FUNDEB, de modo a fomentar a
organizacdo e oferta do Atendimento Educacional Especializado na perspectiva da

educacéo inclusiva, conforme disposto no artigo 6°:

Admitir-se-4, a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuigdo de
recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da educagao
regular da rede publica que recebem atendimento educacional especializado,
sem prejuizo do cOmputo dessas matriculas na educacdo bésica regular.
(Brasil, 2008)
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Com o objetivo de orientar a implementacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, sdo instituidas as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, por
meio da Resolugdo CNE/CEB, n° 4/2009. Este documento define, no artigo 1° que

cabe:

[...] aos sistemas de ensino matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado — AEE [...]. (Brasil, 2009)

De acordo com essas Diretrizes, o AEE deve integrar o projeto politico
pedagdgico — PPP da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em
articulacdo com as demais politicas pablicas. A oferta deste atendimento deve ser
institucionalizada, prevendo na sua organizacdo a implantacdo da sala de recursos
multifuncionais, a elaboracdo do plano de AEE, professores para o exercicio da
docéncia no AEE, demais profissionais como tradutor e intérprete da Lingua Brasileira

de Sinais, guia-intérprete e aqueles que atuam em atividades de apoio.

De conformidade com o artigo 5° dessa resolugéo:

O Atendimento Educacional Especializado é realizado, prioritariamente, na
sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de
ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo ser realizado, também, em Centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal e
Municipios. (Brasil, 2009).

A fim de promover o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com
deficiéncia, nos termos da Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, foi instituido, pelo Decreto n°® 7611/2012, o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite.
Dentre as diversas ages previstas, integraram o eixo “Acesso a Educag@o”, acdes
destinadas a formacdo de professores bilingues para os anos iniciais, ensino, traducéo e
interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, a disponibilizacdo de recursos
de tecnologia assistiva, de materiais didaticos, de mobiliarios e de transporte escolar
acessiveis, como também, a adequacao arquitetonica dos prédios escolares, objetivando

a promog&o de acessibilidade, tanto na educacao bésica, quanto na superior.

Tendo em vista a continuidade das acdes estratégicas de apoio a inclusdo escolar
das pessoas com deficiéncia, o Plano Plurianual - PPA 2016 /2019 prevé no
PROGRAMA 2080, o OBJETIVO 1007 que visa ampliar o atendimento escolar de
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qualidade em todas as etapas e modalidades da educacao béasica, em colaboragcdo com os
sistemas de ensino, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa na perspectiva da educacdo ao longo da vida e a formacgéo
cidadd, contemplando as especificidades da diversidade e da incluséo, e considerando as
metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo 2014-2024. Para atingir este
objetivo, foi estabelecida a Meta 04KI, a fim de promover acdes com vistas a
universalizar o atendimento escolar para toda populacéo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo em classes
comuns da rede regular de ensino. Essa meta é composta pelas iniciativas 060°, que
estabelece apoio a organizacao e a oferta do atendimento educacional especializado nas
escolas publicas com matricula de estudante publico-alvo da educacdo especial nas
classes comuns e pela iniciativa 060S, que determina apoio a ampliacdo das condicdes
de acesso e permanéncia na escola das pessoas com deficiéncia, de 0 a 18 anos,

beneficiarias do Beneficio da Prestacdo Continuada (BPC).

O alcance da meta supracitada é mensurado por meio do indicador 667 do
Programa 2080 - Taxa de inclusdo de alunos de 4 a 17 anos publico-alvo da educacao

especial nas classes comuns do ensino regular.

Dessa forma, o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino €
compreendido a partir de uma nova concepcao, em que a gestdo educacional e a pratica
pedagogica sdo instituidas transversalmente a todos os processos de planejamento e
organizacdo, a luz dos principios e fundamentos da educacdo como direito humano

indisponivel e incondicional.
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4. ACOES DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO INCLUSIVO DOS
SISTEMAS DE ENSINO

Com a finalidade de fomentar a transformacdo dos sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos, o Ministério da Educacdo implementa, em parceria

com os sistemas de ensino, as seguintes agoes:
4.1. Programa de Formagédo Continuada de Professores em Educacao Especial

Visando apoiar a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia, o Programa de
Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Especial € implementado no ambito
da Rede Nacional de Formagdo Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica Publica — RENAFORM, em parceria com as Secretarias de Educagéo

e as Instituicdes Publicas de Educacédo Superior — IPES.

No periodo de 2007 a 2015, esta acdo disponibilizou 98.500 vagas nos seguintes

cursos de especializacéo e aperfeicoamento:

e O Ensino da Lingua Brasileira de Sinais na Perspectiva da Educacéo Bilingue;

O Ensino do Sistema Braille na Perspectiva da Educacao Inclusiva;
e O uso pedagdgico dos recursos de Tecnologia Assistiva;
e Acessibilidade na Atividade Fisica Escolar;
e Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da Educacéo Inclusiva;
e A Gestéo do Desenvolvimento Inclusivo da Escola;
e Ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua;
e O uso do sistema de FM no ambiente escolar.
4.2.  Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade

Com o0 objetivo de apoiar a transformacdo dos sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos, o Programa conta com a adesdo de 142 municipios
polos que atuam como multiplicadores da formacdo de gestores e educadores.
Anualmente € realizado seminario nacional de formagdo dos coordenadores, com a
disponibilizacdo de materiais pedagdgicos e apoio financeiro para a formacdo em cada

municipios polos, contemplando a totalidade dos municipios brasileiros.

A partir de 2007 esse Programa passou a integrar o PDE, por meio do PAR. Os
municipios polos apresentam a demanda de cursos presenciais, ofertando vagas as redes
de ensino de sua abrangéncia. No periodo de 2004 a 2015, registra-se a formacdo de
183.815 professores.
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4.3. Programa Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais

Criado para apoiar a organizacdo e oferta do atendimento educacional
especializado, foi instituido pela Portaria MEC, n°® 13/2007, no ambito do Plano de
Desenvolvimento da Educacgdo — PDE.

O Programa contempla as demandas das Secretarias de Educacao, apresentadas
no Plano de Acdes Articuladas — PAR, tendo como critério atender escolas publicas
com matricula de estudantes publico-alvo da educacdo especial em classe comum do

ensino regular, registradas no Censo Escolar MEC/INEP.

A adesdo ao referido programa esta condicionada a integral concordancia com os
termos da Portaria Normativa MEC n° 25, de 19 de junho de 2012, a ser firmado,
eletronicamente, pelas secretarias de educacdo dos estados, municipios e do Distrito
Federal, por meio do Sistema de Gestdo Tecnoldgica do Ministério da Educacdo —
SIGETEC.

No periodo de 2005 a 2014, foram contempladas 42 mil escolas publicas de
ensino regular com registro de matriculas de estudantes publico-alvo da educacgédo

especial em classes comuns, alcangando 93% dos municipios brasileiros.

A celebragdo do Acordo de Cooperacdo Técnica — ACT n° 01/2015 entre o Ministério
da Educacdo e a MicroPower Comércio e Desenvolvimento de Software Ltda.,
possibilitou a disponibilizacdo de 20 mil licengas do programa Virtual Vision as escolas
publicas de educagdo basica, com matriculas de estudantes com deficiéncia. Este
software permite acesso aos aplicativos do sistema operacional Windows, ao Office, ao
Internet Explorer e demais aplicativos, por meio da leitura dos menus e telas dos

programas, por intermédio de um sintetizador de voz.
4.4.  Programa Escola Acessivel

Implementado no ambito do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE,
objetiva apoiar a promocdo de acessibilidade no ambiente escolar, por meio de
adequacao arquitetbnica e aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva, necessarios
para eliminar as barreiras ao acesso, a participacdo e a aprendizagem, bem como

promover autonomia dos estudantes com deficiéncia.

O referido Programa apoia com recursos financeiros as escolas publicas com

salas d e recursos multifuncionais implantadas no ano anterior e com matriculas de
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estudantes publico-alvo da educacdo especial, nos termos do que dispde a Resolugédo
CD/FNDE n® 19/2013.

No periodo de 2008 a 2016, foram contempladas 57.500 escolas publicas
brasileiras, totalizando transferéncia no valor de R$ 522.857.208,20 (Quinhentos e vinte

e dois milh@es, oitocentos e cinquenta e sete mil, duzentos e oito reais e vinte centavos).
4.5. Programa BPC na Escola

O Programa de Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na
Escola das Pessoas com Deficiéncia, entre zero e dezoito anos, beneficiarias do
Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social — BPC, foi instituido pela
Portaria Normativa Interministerial n® 18/2007. Esta acdo é desenvolvida pelo MEC em
parceria com o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate & Fome — MDS, o
Ministério da Salde — MS e o Ministério das Mulheres, da lgualdade Racial e dos
Direitos Humanos — MMIRDH, objetivando promover o acesso e a permanéncia das

pessoas com deficiéncia na escola.

Feitos com base no Censo Escolar e no Cadastro Administrativo da Previdéncia

Social, os pareamentos indicam:

Ano Total de Crescimento Na Escola % Crescimento % Fora da % Crescimento %
Beneficiarios ano/ano Escola ano/ano
2007 375.470 0 78.848 5/1,00 0,00% 296.622 79,00% 0,00%
0
2008 370.613 -1,29% 108.426 39,26 37,51% 262.187 70,74% -11,61%
%
2009 401.744 8,40% 121.688 (?0,29 12,23% 280.066 69,71% 6,82%
%
2010 435.298 8,35% 229.017 ?/2,61 88,20% 206.281 47,39% -26,35
0
2011 445,889 2,43% 306.371 238,71 33,78% 139.518 31,29% -32,37%
%
2012 470.075 5,42% 329.801 ZO,lG 7,65% 140.274 29,84% 0,54%
%
2013 497.827 5,90% 319.146 (()34,11 -3,23% 178.681 35,89% 27,40%
%

O Programa BPC na Escola vem se demonstrando um importante fator impulsor
do acesso das pessoas com deficiéncia a escola. Desde a implementacdo desta acao

intersetorial, verifica-se o crescimento do numero de matriculas desta populagdo. Em
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2007, foram identificadas 78.848 matriculas de beneficiarios do BPC com deficiéncia,
representando 21% do total de beneficiarios, na faixa etaria de 0 a 18 anos. Em 2013,
foram identificadas 319.146 matriculas, correspondendo a 64,11%. Em termos
absolutos, constata-se crescimento de 305%, e em termos percentuais, verifica-se 0

crescimento de 43,11 pontos.

4.6.  Transporte Escolar Acessivel

Implementada no ambito do Programa Caminho da Escola, esta acdo priorizou o
atendimento dos municipios com maior nimero de beneficidrios do Beneficio da
Prestagdo Continuada — BPC, com deficiéncia, em idade escolar obrigatoria fora da
escola. No periodo de 2011 a 2015, 1.437 municipios foram contemplados com 2.307

veiculos acessiveis, tendo sido investidos R$ 314.766.000,00.
4.7.  Projeto Livro Acessivel

O Ministério da Educacdo por intermédio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE em parceria com 0s estados, municipios e o
Distrito Federal, aos quais se vinculam os centros publicos de producdo de material
didatico acessivel, desenvolve o Projeto Livro Acessivel, com a finalidade de assegurar
aos estudantes com deficiéncia, matriculados em escolas publicas da educacgdo bésica,

livros em formatos acessiveis.

Visando promover acessibilidade ao livro e a leitura, foram implementadas as

seguintes acoes:

Apoio financeiro as Secretarias de Educacdo para criacdo de 55 Centros de
Apoio pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual — CAP, abrangendo todas as
unidades da federacdo, com o objetivo de produzir material pedagogico em diversos
formatos acessiveis. Em 2009 os CAP’s receberam os seguintes recursos de tecnologia
assistiva e mobiliarios: 1 Impressora Braille de grande porte; 2 Scanners de mesa; 2
Microcomputadores; 1 Linha Braille; 1 Guilhotina; 2 Grampeadores; 1 Armario; 2
Mesas; 2 Cadeiras; 1 Perfurador Elétrico; 1 Duplicador Braille; 2 Estabilizadores; 1

Software para producdo de desenhos tateis;

e Formacgdo continuada dos profissionais envolvidos na producgdo de material

didatico acessivel em formato digital e em braille;
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Desenvolvimento do sistema de informacdo digital acessivel — Mecdaisy,
que possibilita acessar o texto por meio de &udio, caracter ampliado e

diversas funcionalidades de navegacdo pela estrutura do livro;

Disponibilizacdo de 8.568 laptop para estudantes cegos, matriculados nas

redes publicas de educacao bésica;

Criacdo do acervo digital acessivel — ADA, ambiente virtual destinado a
postagem de materiais digitais acessiveis e a producdo coletiva de livros em

Mecdaisy.

No ambito dos programas nacionais de material didatico, foram
disponibilizados 114 titulos em braille e 523 titulos em formato digital
acessivel, atendendo 6.090 estudantes cegos, matriculados em escolas
publicas de educacdo basica. Foram disponibilizados, ainda, 13 titulos em
formato digital bilingue — LIBRAS/Lingua Portuguesa, além de 11.000
exemplares do Dicionario Trilingue - LIBRAS/Portugués/Inglés,
beneficiando 22.945 estudantes surdos, matriculados em escolas publicas de
educacdo bésica. A partir de 2015, os editais dos Programas Nacionais de
Materiais Didaticos passaram a exigir todos os titulos adquiridos em epub3,

contemplando requisitos de acessibilidade.
4.8. Centros de Formacao e Recursos — CAP, CAS e NAAH/S

Os 55 Centros de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia — CAP e os Nucleos de Apoio Pedagdgico e Producédo Braille — NAPPB sao
centros de apoio técnico e pedagogico a educacao de estudantes com deficiéncia visual,
atuando em articulagdo com o atendimento educacional especializado ofertado nas

escolas publicas de educacéo bésica.

Os Centros de Formacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as
Pessoas com Surdez — CAS tem por objetivo promover a educacéo bilingle, por meio
da formacéo continuada de profissionais para oferta do AEE a estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva e da producdo de materiais acessiveis. Foram instituidos 30 CAS
pelas Secretarias de educacdo, com o apoio do Ministério da Educacdo. No contexto da
inclusdo escolar, os CAS atuam junto as escolas com Salas de Recursos

Multifuncionais, como centro de referéncia e apoio aos sistemas de ensino.
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Os Nucleos de Atividades para Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo -
NAAH/S, foram instituidos pelas Secretarias de Educacdo com o apoio do MEC. A
funcdo dos NAAH/S é orientar os sistemas de ensino para o desenvolvimento de
préticas pedagogicas que atendam as necessidades especificas de estudantes com altas

habilidades/superdotacao.
4.9. Projeto Sistema FM

O projeto de pesquisa intitulado: “Uso do Sistema FM na Escolarizagdo de
Estudantes com Deficiéncia Auditiva”, desenvolvido em 2012, definiu metodologias e
diretrizes pedagdgicas, para a implantacdo do sistema de Frequéncia Modulada (FM),
em ambiente escolar, como recurso de tecnologia assistiva, destinado a promocéao de
acessibilidade, aos estudantes usuérios de aparelhos de amplificagdo sonora e implante
coclear. Diante dos beneficios pedagdgicos identificados pela pesquisa, viabilizou-se,
por meio de acdo articulada entre o Ministério da Educacdo e Ministério da Salde, a
concessdo do equipamento no ambito do Sistema Unico de Salde, que, a partir de julho
de 2013, passou a disponibilizar o Sistema de FM a estudantes entre cinco e dezessete
anos de idade, conforme a Portaria GM/MS, N° 21, de 07 de maio de 2013 e Portaria
GM/MS, N° 1.274, de 25 de junho de 2013. Estima-se que aproximadamente 70.000

estudantes poderdo se beneficiar desta politica publica.

4.10. Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas: a escola aprendendo com as

diferencas

O Ministério da Educacdo por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — MEC/SECADI, em conjunto com a
Organizacdo dos Estados Ibero-americanos para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
OEl e patrocinio da Fundacion MAPFRE, instituiu o Prémio Experiéncias Educacionais
Inclusivas — a escola aprendendo com as diferencas, por meio da Portaria MEC, n°
1061/2009alterada pela Portaria MEC, n° 1.246/2011 e o Prémio Desenvolvimento
Educacional Inclusivo: a escola no enfrentamento das desigualdades sociais, por meio
da Portaria n® 950/ 2015.

O I e o Il Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas — a escola aprendendo
com as diferencas objetivou promover, difundir e valorizar experiéncias inovadoras de
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento

e altas habilidades/superdotagdo. O 1l Prémio identificou experiéncias efetivas de
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inclusdo escolar, de estudantes publico-alvo da educacdo especial, matriculados na

educacdo infantil.

O Prémio Desenvolvimento Educacional Inclusivo: a escola no enfrentamento
das desigualdades sociais objetivou promover e difundir experiéncias de gestdo voltadas
a inclusdo e éxito educacional de criancas, adolescentes e jovens em situacdo de

vulnerabilidade social.

Essa agdo contou com a participacdo de estudantes, escolas e secretarias de

educacao das redes publicas de educacéo basica.

4.11. Educacgdo Bilingue — formacdo de professores, intérpretes e tradutores da
Lingua Brasileira de Sinais

No periodo de 2007 a 2015, foram criados 30 cursos de letras/ LIBRAS/Lingua
Portuguesa, disponibilizando, anualmente, 2.250 vagas para formacgédo de professores,
tradutores e intérpretes da LIBRAS;

4.12. PROLIBRAS - Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no
Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e para a Certificacao
de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo da LIBRAS/Lingua

Portuguesa

Realiza a certificacdo de proficiéncia no uso e ensino da LIBRAS e na traducéo

e interpretacdo da LIBRAS.

Instituido pelo Decreto n°® 5.626/2005 que regulamenta a Lei n® 10.436/2002,
habilitou até 2015, 7.940 profissionais, conforme detalhado abaixo.

Certificacdo da Proficiéncia | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 2012 2015 Total
Para Ensino 609 771 558 463 541 164 657 3.763

Para Traducéo 740 740 723 522 433 242 77 4.177

Total Geral 1.349 | 1.511 | 1.281 985 974 406 1.434 7.940

4.13. Programa INCLUIR - Acessibilidade na Educagédo Superior

Criado em 2005 e instituido no ambito do PDE/2007, é implementado em

parceria com a Secretaria de Educacdo Superior, com 0 objetivo de promover a
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acessibilidade nas instituicbes Federais de educacdo superior - IFES, garantindo
condicdes de acesso e participacdo as pessoas com deficiéncia. O Programa apoia acgoes
de eliminacdo de barreiras fisicas, pedagdgicas, nas comunicagdes e informacdes, nos
diversos ambientes, instalacBes, equipamentos e materiais didaticos. . Até 2015, 63
IFES receberam investimentos de R$ 53.696.000,00 (Cinquenta e trés milhdes,

seiscentos e noventa e seis reais).
4.14. PROESP - Programa de Apoio a Pesquisa em Educacao Especial

Desenvolvido em parceria com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES, objetivou apoiar projetos de pesquisa e de formacdo na
area da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, no ambito da pos-
graduacéo stricto sensu. O Programa subsidiou a producdo e avaliagdo de referenciais,
metodologias e recursos de acessibilidade na educagdo e demais processos pedagdgicos
e formativos que envolvem o atendimento educacional especializado para estudantes
com  deficiéncia,  transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas

habilidades/superdotacéo.

No periodo de 2003 a 2013 foram apoiados 48 projetos, representando
investimento de R$ 13.214.120,84, em 35 instituicdes de educacao superior, publicas e

particulares.
4.15. Programa de Desenvolvimento Académico Abdias Nascimento

Instituido por meio da Portaria MEC, n° 1.129/2013, objetiva ampliar o0 acesso
das pessoas com deficiéncia, negras e indigenas aos programas de mobilidade
internacional, por meio de projetos de formacgdo pré-académica, projetos Conjuntos de
Pesquisa entre Instituicdes Brasileiras e Estrangeiras com modalidades de Graduacao
Sanduiche e Doutorado Sanduiche. Em 2015, foram selecionados 24 projetos de
formacdo pré-académica e 32 projetos para graduacdo e poOs-graduacdo sanduiche,
contemplando o0s seguintes eixos de pesquisa: promoc¢do da igualdade racial, do
combate ao racismo, do estudo e valorizacdo das especificidades socioculturais e
linguisticas dos povos indigenas, da acessibilidade e da incluséo, tecnologia assistiva e

difusdo do conhecimento da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

4.16. Projeto Escola de Todos
No periodo de 2007 a 2015, foi desenvolvido o Projeto de Cooperacdo
Internacional ESCOLA DE TODOS, com Angola e Cabo Verde. Esta acdo contemplou
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a formacéo de 480 professores multiplicadores e subsidiou a formulagdo de politicas

publicas de inclusdo escolar nos paises integrantes do projeto.

4.17. Projetos OEIl - Organizagdo dos Estados Ibero-Americanos para a
Educacéo a Ciéncia e a Cultura
No periodo de 2007 a 2014 foi desenvolvido o Projeto — OElI BRA/08/003 visando ao
fortalecimento da capacidade institucional da Secretaria de Educagcdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI na gestdo e avaliacdo do Programa de
Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas
com deficiéncia, prioritariamente de zero a dezoito anos de idade, beneficiarias do
Beneficio da Prestacdo Continuada da Assisténcia Social — BPC/LOAS. Essa acdo
executou orgamento de R$ 4.966.180,70.

4.18. Projetos UNESCO - Organizacdo das NacgOes Unidas para a Ciéncia, a

Educacéo e a Cultura

Visando ao fortalecimento das politicas de apoio a inclusdo escolar, por
intermédio do Acordo Brasil/lUNESCO, foi realizado, no periodo de 2010 a 2015, o
Projeto UNESCO - Desenvolvimento Inclusivo das Escolas Brasileiras: politicas de
formacdo, recursos pedagdgicos e atendimento educacional especializado. Esta acao
executou R$ 1.900.000,00.

Entre 2013 e 2014, foi implementado o Projeto UNESCO - 914BRZ1142.5 —
Desenvolvimento e Consolidacdo das Politicas Publicas de Educacdo em Direitos
Humanos, Inclusdo e Sustentabilidade Socioambiental. Esta acdo contemplou todas as
areas de atuacdo da SECADI, tendo sido investidos R$ 4.000.000,00.

Iniciado em 2015 e em fase de conclusédo, o Projeto UNESCO - 914BRZ1009.5 visa a
Consolidagdo e Avaliacdo das Politicas Publicas da Diversidade — implementadas no
ambito da SECADI, com investimento de R$ R$ 3.000.000,00.

Vigindo entre 2014 a 2017, o Projeto UNESCO - 914BRZ1148 visa ao
Fortalecimento da Capacidade Institucional Para o Tratamento da Diversidade, Inclusdo

e Sustentabilidade Socioambiental, contando com orgamento de R$ 10.397.651,88.
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4.19. PublicacGes

Com o intuito de subsidiar a implementacédo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, foram elaborados referenciais, que estao
disponiveis no Portal do Ministério da Educacdo, dentre os quais, destacam-se: Incluséo
- Revista da Educacdo Especial; Colecdo: a Educacdo Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar; Marcos Politicos e Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva; Manual de Acessibilidade Espacial para as Escolas: o direito a
escola acessivel; Manual Grafia Quimica Braille para uso no Brasil; Soroban — Manual
de técnicas operatorias para pessoas com deficiéncia; A construcdo de Praticas
Educacionais para alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo; A escola e suas

transform(acdes) a partir da educacao especial na perspectiva inclusiva.
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5. POLITICA NACIONAL _DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

| — Introducéo

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma agdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcao de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias

historicas da producédo da exclusdo dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatdrias e criar alternativas
para superd-las, a educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da
sociedade contemporéanea e do papel da escola na superacdo da logica da exclusdo. A
partir dos referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a
organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os estudantes tenham suas

especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o0 Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo apresenta a Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que acompanha os avangos
do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de

uma educacao de qualidade para todos 0s estudantes.

Il — Marcos histéricos e normativos

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacdo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e préaticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo de
democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando os
sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e
grupos considerados fora dos padrées homogeneizadores da escola. Assim, sob formas
distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de

segregacdo e integracao, que pressupdem a selecédo, naturalizando o fracasso escolar.
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A partir da visdo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado
no reconhecimento das diferencas e na participacdo dos sujeitos, decorre uma
identificacdo dos mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam na regulacao e
producdo das desigualdades. Essa problematizagéo explicita os processos normativos de
distingdo dos estudantes em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais,
sociais e linguisticas, entre outras, estruturantes do modelo tradicional de educacéo

escolar.

A educacdo especial se organizou tradicionalmente como atendimento
educacional especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes
compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criacdo de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizagéo, fundamentada no
conceito de normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-
terapéuticos fortemente ancorados nos testes psicométricos que, por meio de

diagnosticos, definem as praticas escolares para os estudantes com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criacdo de duas institui¢des: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em
1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em
1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no
Rio de Janeiro. No inicio do século XX € fundado o Instituto Pestalozzi (1926),
instituicdo especializada no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é
fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com

superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢fes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei n° 4.024/61, que aponta o direito dos ‘“excepcionais” a educacdo,

preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Let n° 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial” para os estudantes com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo
promove a organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo e

acaba reforcando o encaminhamento dos estudantes para as classes e escolas especiais.
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Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou agdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e
as pessoas com superdotacdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e

iniciativas isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica pdblica de acesso universal a
educacdo, permanecendo a concepgdo de “politicas especiais” para tratar da educacio
de estudantes com deficiéncia. No que se refere aos estudantes com superdotacéo,
apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento especializado que

considere as suas singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao” (artigo 3°, inciso 1V). Define, no artigo 205,
a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I,
estabelece a “igualdade de condig¢des de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta do atendimento

educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (artigo 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n° 8.069/90, no artigo 55,
reforca os dispositivos legais supracitados ao determinar que “os pais OU responsaveis
tétm a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”.
Também nessa década, documentos como a Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulagéo

das politicas publicas da educacao inclusiva.

A Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, Jomtien/1990, chama a
atencdo para os altos indices de criancgas, adolescentes e jovens sem escolarizacdo, tendo
como objetivo promover transformacgdes nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso

e a permanéncia de todos na escola.

Para o alcance das metas de educacdo para todos, a Conferéncia Mundial de
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada pela UNESCO em
1994, propde aprofundar a discussao, problematizando as causas da exclusdo escolar. A
partir desta reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na desigualdade
social de diversos grupos, o documento Declaracdo de Salamanca e Linha de Acgéo
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sobre Necessidades Educativas Especiais proclama que as escolas comuns representam

0 meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatorias, ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de A¢do é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condicGes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criancas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populac@es distantes ou ndmades; criancas
de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas de outros grupos e
zonas desfavorecidos ou marginalizados. (Brasil, 1997, p. 17 e 18).

Em 1994, € publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientando o
processo de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que “(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que 0s
estudantes ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de
padrdes homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma
reformulacdo das préaticas educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes
potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da

educacéo desses estudantes exclusivamente no &mbito da educacéo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, no
artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e
assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar.
Também define, dentre as normas para a organizacdo da educacdo basica, a
“possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado”
(artigo 24, inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho, mediante

cursos e exames” (artigo 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor sobre
a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a
educacao especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de

ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educacéao especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacgéo
Especial na Educagdo Bésica, Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam

que:
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“Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢bes necessarias para uma
educagdo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

As Diretrizes ampliam o carater da educagdo especial para realizar o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar & escolarizagao,
porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializam a
adocdo de uma politica de educacao inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu

artigo 2°.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n® 10.172/2001, destaca que “o
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer
objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, aponta um déeficit referente a oferta de matriculas para
estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacéo docente, a

acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminacdo com
base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem
importante repercussdo na educacdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacdo
especial, compreendida no contexto da diferenciacdo, adotado para promover a

eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizagao.

Na perspectiva da educagdo inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica, define que as instituicdes de ensino superior devem prever, em sua
organizacao curricular, formacdo docente voltada para a atencdo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS como
meio legal de comunicacdo e expressdo, determinando que sejam garantidas formas

institucionalizadas de apoiar seu uso e difuséo, bem como a inclusdo da disciplina de
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LIBRAS como parte integrante do curriculo nos cursos de formacao de professores e de

fonoaudiologia.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacéo Inclusiva: direito a
diversidade, com vistas a apoiar a transformacgédo dos sistemas de ensino em sistemas
educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de formacdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizacdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da
acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Pablico Federal publica o documento O Acesso de
Estudantes com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o
direito e os beneficios da escolarizacdo de estudantes com e sem deficiéncia nas turmas

comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n° 5.296/04
regulamentou as Leis n® 10.048/00 e n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para
a promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, ¢
desenvolvido com o objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar acdes que

garantam o0 acesso universal aos espacos publicos.

O Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, visando ao
acesso a escola dos estudantes surdos, dispGe sobre a inclusdo da LIBRAS como
disciplina curricular, a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete da LIBRAS, 0 ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua

para estudantes surdos e a organizacdo da educacéo bilinglie no ensino regular.

Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo —~NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sdo
organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacdo para o
atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a formacéo
continuada dos professores, constituindo a organizagdo da politica de educagéo

inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos estudantes da rede publica de ensino.

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 0s Ministérios
da Educacdo e da Justica, juntamente com a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, langam o Plano Nacional de Educacéo em
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Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas acdes, contemplar, no curriculo da
educacdo basica, tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acbes

afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia na educagao superior.

Importa consignar que o Decreto n® 5.773/2006, que dispde sobre regulagéo,
supervisdo e avaliacdo de instituicGes de educacdo superior e cursos superiores no
sistema federal de ensino, com fulcro especialmente na alinea “c”, inciso VII do artigo
16, estabelece a imprescindibilidade de conter no plano de desenvolvimento
institucional, a especificacdo do plano de promocéo de acessibilidade e de atendimento
prioritario, imediato e diferenciado as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade

reduzida.

Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE,
reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a formacéo de professores para a
educacéo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade
arquitetonica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia
na educacdo superior e o monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo

Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacdo: razdes,
principios e programas € reafirmada a visdo que busca superar a oposicdo entre

educacdo regular e educacao especial.

Contrariando a concepcéo sistémica da transversalidade da educacédo especial
nos diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educa¢do nao se
estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades
educacionais  especificas, limitando, o cumprimento do principio
constitucional que prevé a igualdade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino
(2007, p. 09).

Para a implementacdo do PDE € publicado o Decreto n°® 6.094/2007, que
estabelece nas diretrizes do Compromisso Todos pela Educacéo, a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, fortalecendo

seu ingresso nas escolas publicas.

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela
ONU em 2006 e ratificada com forca de Emenda Constitucional por meio do Decreto
Legislativo n°186/2008 e do Decreto Executivo n°6949/2009, estabelece que os Estados

Partes devem assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino,

31



em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a

meta da plena participacdo e inclusdo, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacédo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢es com as demais
pessoas na comunidade em que vivem (artigo 24).

O Decreto n° 6.571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7.611/2011, institui a
politica puablica de financiamento no ambito do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo -
FUNDEB, estabelecendo o duplo cémputo das matriculas dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
Visando ao desenvolvimento inclusivo dos sistemas publicos de ensino, este Decreto
também define o atendimento educacional especializado complementar ou suplementar
a escolarizacdo e os demais servicos da educacdo especial, além de outras medidas de

apoio a incluséo escolar.

Com a finalidade de orientar a organizacdo dos sistemas educacionais inclusivos,
o Conselho Nacional de Educacdo — CNE publica a Resolu¢cdo CNE/CEB, 04/2009, que
institui as Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado —
AEE na Educacdo Baésica. Este documento determina o publico-alvo da educacdo
especial, define o carater complementar ou suplementar do AEE, prevendo sua

institucionalizacdo no projeto politico pedagogico da escola.

Com relagdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o
inciso VII, do 8§ 1°, do artigo 8°, da Resolugdo CNE/CEB n° 05/2009, especifica que as
propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacdo Infantil devem prever condicGes
para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que
assegurem a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instrucdes para
as criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo.

O carater ndo substitutivo e transversal da educacdo especial € ratificado pela
Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica e preconiza em seu artigo 29, que os sistemas de ensino devem

matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
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altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado — AEE, complementar ou suplementar a escolarizagéo,
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou

de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

De acordo com o artigo 41 da Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010, que fixa
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, o
projeto politico-pedagogico da escola e o regimento escolar, amparados na legislagéo
vigente, devem contemplar a melhoria das condic¢des de acesso e de permanéncia dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular, intensificando o
processo de inclusdo nas escolas publicas e privadas, buscando, portanto, a
universalizacdo do atendimento as necessidades especificas apresentadas.

O Decreto n° 7.084/2010, ao dispor sobre os programas nacionais de materiais
didaticos, estabelece no artigo 28, que o Ministério da Educacdo adotara mecanismos
para promocdo da acessibilidade nos programas de material didatico destinado aos
estudantes publico-alvo da educacdo especial e professores das escolas de educagdo

béasica publicas.

A fim de promover politicas publicas de inclusdo social das pessoas com
deficiéncia, dentre as quais, aquelas que efetivam um sistema educacional inclusivo, nos
termos da Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, instituiu-se, por
meio do Decreto n°® 7.612/2011, o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com

Deficiéncia — Plano Viver sem Limite.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2012 que define Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, preconiza, no inciso XV, do artigo 16, que “o projeto politico-
pedagogico das escolas que ofertem o Ensino Médio deve considerar a valorizagdo e

promocdo dos direitos humanos mediante temas relativos a [...] pessoas com deficiéncia
[.]"

Além disso, a Resolucdo CNE/CEB n° 6/2012 que dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, reafirma
que os estudantes publico-alvo da educacéo especial tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que os demais estudantes, uma vez que define, em seu artigo

6°, inciso X, como principios da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, o
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reconhecimento das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacdo, como um sujeito de direitos e garantias.

A Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
espectro Autista é criada pela Lei n® 12.764/2012. Além de consolidar um conjunto de
direitos, esta lei em seu artigo 7°, veda a recusa de matricula a pessoas com qualquer
tipo de deficiéncia e estabelece punicédo para o gestor escolar ou autoridade competente

que pratique esse ato discriminatorio.

De acordo com o artigo 5° do Decreto n° 8.368/2014, que regulamenta a Lei
n2 12.764/2012, compete ao sistema responsavel pelo credenciamento de instituicdes de
ensino, a instauracdo de processo administrativo com vistas ao exame de conduta

subsumivel ao artigo 7° da referida Lei.

Ancorada nas deliberagfes da Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE/
2010, a Lei n° 13.005/2014, que institui o Plano Nacional de Educacdo — PNE, no inciso
I1l, paragrafo 1°, do artigo 8° determina que os estados, o Distrito Federal e os
municipios garantam o atendimento as necessidades especificas na educacao especial,
assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades.
Com base neste pressuposto, a meta 4 e respectivas estratégias objetivam universalizar,
para as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, na faixa etaria de 04 a 17 anos, o acesso a educacdo basica e
ao atendimento educacional especializado. O AEE é ofertado preferencialmente na rede
regular de ensino, podendo ser realizado por meio de convénios com instituicoes

especializadas, sem prejuizo do sistema educacional inclusivo.

Considerando que a educacdo constitui-se em direito humano fundamental,
incondicional e indisponivel, assegurado no ordenamento juridico brasileiro e sua
efetivacdo deve ser cumprida sem distingdo, em todos os niveis, etapas e modalidades
de ensino, cumpre destacar que a Lei n® 13.416/2015, que institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, sistematizou dispositivos relativos ao direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo, constantes da Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
CDPD, do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA e da Lei n° 13005/2014, que
institui o Plano Nacional de Educacdo — PNE, assim como, especificou medidas
contidas em Decretos Federais, Notas Técnicas emitidas pelo Ministério da Educacdo e
em Resolucdes publicadas pelo Conselho Nacional de Educagdo, que fazem parte do
processo de implementacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
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da Educacéo Inclusiva, elaborada a luz do artigo 24 da Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006.

111 — Diagndstico da Educacdo Especial

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de
educacdo basica, possibilita 0 acompanhamento dos indicadores da educacdo especial:
acesso a educacdo basica, matricula na rede publica, ingresso nas classes comuns, oferta
do atendimento educacional especializado, acessibilidade nos prédios escolares,
municipios com matricula de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, escolas com acesso ao ensino regular
e formacgdo docente para o atendimento as necessidades educacionais especificas dos

estudantes.

Para compor esses indicadores no ambito da educagdo especial, o Censo
Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes ao nimero geral de matriculas; a oferta da
matricula nas escolas publicas, escolas privadas e comunitarias sem fins lucrativos; as
matriculas em classes e escolas especiais e em classes comuns de ensino regular; ao
namero de estudantes do ensino regular com atendimento educacional especializado; as
matriculas, conforme tipos de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo; a infraestrutura das escolas quanto a acessibilidade
arquiteténica, a sala de recursos ou aos equipamentos especificos; e a formacdo dos

professores que atuam no atendimento educacional especializado.

A partir de 2004, sdo efetivadas mudancas no instrumento de pesquisa do Censo,
que passa a registrar a série ou ciclo escolar dos estudantes identificados no campo da
educacdo especial, possibilitando monitorar o percurso escolar de cada estudante. Em
2007, o formuléario impresso do Censo Escolar foi transformado em um sistema de
informacdes on-line, 0 Censo Web, que qualifica o processo de coleta e tratamento das
informacdes, permite atualizacdo dos dados dentro do mesmo ano escolar, bem como
possibilita o cruzamento com outros bancos de dados, tais como os das areas de saude,
assisténcia e previdéncia social. Também sdo realizadas alteracdes que ampliam o
universo da pesquisa, agregando informacdes individualizadas dos estudantes, das

turmas, dos professores e da escola.

Com relacdo aos dados da educacdo especial, o Censo Escolar registra uma
evolugédo nas matriculas, de 504.039 em 2003 para 930.683 em 2015, expressando um

crescimento de 85%. No que se refere ao ingresso em classes comuns do ensino regular,
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verifica-se um crescimento de 425%, passando de 145.141 estudantes em 2003 para

760.983 em 2015, conforme demonstra o grafico a seguir:

Matriculas de estudantes publico alvo da educacdo especial na
Educacdo Basica
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Quanto a distribuicdo dessas matriculas nas esferas publica e privada, em 2003
registravam-se 276.261 (53,2%) estudantes na rede publica e 227.778 (46,8%) nas
escolas privadas, principalmente em instituicdes especializadas filantropicas. Com o
desenvolvimento das politicas de educacdo inclusiva nesse periodo, evidencia-se um
crescimento de 172% das matriculas nas escolas publicas, que alcancam 751.747 (81%)

estudantes em 2015.

Com relacdo a distribuicdo das matriculas por etapa de ensino em 2015: 64.048
(7%) estdo na educacdo infantil, 682.667 (73%) no ensino fundamental, 65.757 (7%) no
ensino médio, 114.905 (13%) na educacdo de jovens e adultos, e 7.252 (0,7%) na

educacéo profissional e tecnoldgica.

O Censo da Educacdo Superior demonstra que, entre 2003 e 2015, o nimero de
estudantes passou de 5.078 para 33.475 estudantes, representando um crescimento de
559%.
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A ampliacdo das acOes de promocdo do acesso das pessoas com deficiéncia a
educacdo, nos ultimos anos, resulta no crescimento de 77% no numero de municipios
com matriculas de estudantes publico-alvo da educacéo especial. Em 2003, registravam-
se 3.147 municipios (56,5%), chegando a 2015, com 5.566 municipios (99,9%).

Verifica-se, ainda, 0 aumento do nimero de escolas com matricula, que em 2003
eram 28.708 escolas com matriculas de estudantes publico-alvo da educacgéo especial e,
em 2015, este nimero sobe para 110.356, representando um crescimento de 284%.
Dentre as escolas com matriculas de estudante publico-alvo da educacdo especial, em
2015, 3.758 sdo escolas especiais e 106.598 sdo escolas de ensino regular com

matriculas nas turmas comuns.

Com relacdo a formacdo dos professores que atuam na educacdo especial, o
Censo Escolar de 2014 registra 97.459 professores com curso especifico nessa area de

conhecimento.

IV — Objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva

A Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
tem como objetivo o0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo
nas escolas comuns, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as

necessidades educacionais, garantindo:

a) Transversalidade da educacao especial desde a educacdo infantil até a educacao

superior;
b) Atendimento educacional especializado;
c) Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

d) Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e demais

profissionais da educacdo para a inclusao escolar;
e) Participacdo da familia e da comunidade;

f) Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos, nos

transportes, na comunicacao e informacao; e
g) Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.

V — Estudantes atendidos pela Educacdo Especial
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Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educacdo especial,
organizada de forma paralela a educacdo comum, seria a forma mais apropriada para o
atendimento de estudantes que apresentavam deficiéncia ou que ndo se adequassem a

estrutura rigida dos sistemas de ensino.

Essa concepcdo exerceu impacto duradouro na histéria da educacdo especial,
resultando em préaticas que enfatizavam os aspectos relacionados a deficiéncia, em
contraposi¢do a sua dimensdo pedagogica. O desenvolvimento de estudos no campo da
educacdo e dos direitos humanos vém modificando os conceitos, a legislagcdo, as
praticas educacionais e de gestdo, indicando a necessidade de se promover uma

reestruturacdo das escolas de ensino regular e da educacéo especial.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca proclama que as escolas regulares com
orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias e que estudantes com deficiéncia e altas habilidades/superdotacéo
devem ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador que “as escolas
deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas condicdes fisicas,

intelectuais, sociais, emocionais, lingiiisticas ou outras” (BRASIL, 2006, p.330).

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser amplamente
disseminado a partir dessa Declaracdo, ressalta a interacdo das caracteristicas
individuais dos estudantes com o ambiente educacional e social. No entanto, mesmo
com uma perspectiva conceitual que aponte para a organizagdo de sistemas
educacionais inclusivos, que garanta o acesso de todos os estudantes e 0s apoios
necessarios para sua participacdo e aprendizagem, as politicas implementadas pelos

sistemas de ensino ndo alcangaram esse objetivo.

Na perspectiva da educagédo inclusiva, a educacdo especial passa a integrar a
proposta pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.
Nestes casos e em outros, como os transtornos funcionais especificos, a educacdo
especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento

desses estudantes.

A educacdo especial direciona suas a¢fes para o atendimento as especificidades
desses estudantes no processo educacional e, no &mbito de uma atuagdo mais ampla na
escola, orienta a organizacdo de redes de apoio, a formacéo continuada, a identificagdo

de recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas colaborativas.

38



Os estudos mais recentes no campo da educacdo especial enfatizam que as
definicbes e uso de classificacdes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na
mera especificacdo ou categorizacao atribuida a um quadro de deficiéncia, transtorno,
disturbio, sindrome ou aptidao.

Considera-se que as pessoas se modificam continuamente, transformando o
contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagogica voltada
para alterar a situacdo de excluséo, reforcando a importancia dos ambientes
heterogéneos para a promogéo da aprendizagem de todos os estudantes.

A partir dessa conceituacdo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacao
com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola
e na sociedade. Os estudantes com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles
que apresentam alteracBes qualitativas das interacBes sociais reciprocas e na
comunicacdo, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Fazem parte desse grupo estudantes com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Estudantes com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes &reas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu

interesse.

VI — Diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva

A educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e

aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar, elaborar
e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacao dos estudantes com vistas a

autonomia e independéncia na escola e fora dela.
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Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sé&o
disponibilizados programas de enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e
codigos especificos de comunicacdo e sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de
todo o processo de escolarizagdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum. O atendimento educacional especializado ¢
acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem monitoramento e avaliacdo da
oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional
especializado publicos ou conveniados.

O acesso a educacao tem inicio na educacao infantil, na qual se desenvolvem as
bases necessarias para a constru¢do do conhecimento e desenvolvimento global do
aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacédo, a
riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e
sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relagdes interpessoais, 0

respeito e a valorizacdo da crianca.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se
expressa por meio de servigos de estimulagdo precoce, que objetivam otimizar o
processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos de salde e
assisténcia social. Em todas as etapas e modalidades da educacéo basica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos estudantes,
constituindo oferta obrigatoria dos sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno
inverso ao da classe comum, na propria escola ou em centro especializado que realize

esse servico educacional.

Desse modo, na modalidade de educacdo de jovens e adultos e educagéo
profissional, as acdes da educacdo especial possibilitam a ampliacdo de oportunidades
de escolarizacdo, formacéo para ingresso no mundo do trabalho e efetiva participacédo

social.

A interface da educacdo especial na educacao indigena, do campo e quilombola
deve assegurar que 0S recursos, servi¢os e atendimento educacional especializado
estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas diferencas

socioculturais desses grupos.

Na educagéo superior, a educagdo especial se efetiva por meio de acbes que
promovam 0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos estudantes. Estas acOes

envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e servigos para a promocao da
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acessibilidade arquitetbnica, nas comunicacdes, nos sistemas de informacgdo, nos
materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o ensino, a

pesquisa e a extensao.

Para o ingresso dos estudantes surdos nas escolas comuns, a educacao bilingle —
Lingua Portuguesa/ LIBRAS desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita para estudantes surdos, os servigos de tradutor/intérprete da LIBRAS e da
Lingua Portuguesa e o ensino da LIBRAS para os demais estudantes da escola. O
atendimento educacional especializado para esses estudantes € ofertado tanto na
modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica,
orienta-se que o aluno surdo esteja com outros surdos em turmas comuns na escola

regular.

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais,
da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille,
do Soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da
comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos
programas de enriquecimento curricular, da adequacdo e producdo de materiais
didaticos e pedag6gicos, da utilizacdo de recursos Opticos e ndo dpticos, da tecnologia

assistiva e outros.

A avaliacdo pedagdgica como processo dinamico considera tanto o
conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acdo pedagdgica processual e
formativa que analisa o desempenho do aluno em relacdo ao seu progresso individual,
prevalecendo na avaliacdo 0s aspectos qualitativos que indiquem as intervencdes
pedagdgicas do professor. No processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias
considerando que alguns estudantes podem demandar ampliacdo do tempo para a
realizacdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informética

ou de tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagéo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, disponibilizar as funcOes de instrutor, tradutor/intérprete da

LIBRAS e guia-intérprete, bem como de profissional de apoio para realizacdo das
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atividades de higiene, alimentacdo, locomoc¢do, dentre outras, que exijam auxilio

constante no cotidiano escolar.

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado, além de aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nicleos de acessibilidade das
instituicOes de educacéo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares,

para a oferta dos servicos e recursos da educacao especial.

A fim de assegurar a intersetorialidade na implementacdo das politicas publicas
a formacdo deve contemplar conhecimentos de gestéo de sistema educacional inclusivo,
tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a
acessibilidade arquitetbnica, aos atendimentos de salde, a promocdo de acbes de

assisténcia social, trabalho e justica.

Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢cdes de acesso aos espagos, aos
recursos pedagdgicos e a comunicacao que favorecam a promocdo da aprendizagem e a
valorizacdo das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos 0s
estudantes. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacdo de barreiras
arquiteténicas, urbanisticas, nas edificagdes, nas instalacdes, nos equipamentos e nos
mobiliarios e nos transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicagdes e

informacdes.

5. Documentos de Orientacdo a Implementacao da Politica Nacional de Educacéao

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

Com o objetivo de orientar os sistemas de ensino na implementacdo da politica
Nacional de educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, o Ministério da
Educacao, por intermédio da Diretoria de Politicas de Educacdo Especial da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, elabora notas técnicas
e pareceres, tratando especificamente, de temas sobre 0s quais 0s sistemas de ensino
demandam. Para compor este documento, foram selecionadas notas técnicas e pareceres

emitidos, que abordam temas de interesse geral.

42



6. NOTAS TECNICAS

NOTA TECNICA N° 16 / 2016 / DPEE / SECADI / MEC
Assunto: Pareamento de dados do Programa PBC na Escola
Data: 21 de janeiro de 2016

O Beneficio da Prestacdo Continuada da Assisténcia Social — BPC foi instituido
pela Constituicdo Federal de 1988 e regulamentado pela Lei N° 8.742/1993 — Lei
Organica da Assisténcia Social LOAS e pelo Decreto n° 6.214/2007, que estabelece no
artigo 1°, § 3°, que os gestores da assisténcia social devem manter agdo integrada com
as demais politicas setoriais nacionais, estaduais, municipais e do Distrito Federal,
principalmente nas areas da salde, educacédo, habitacdo e seguranca alimentar, visando a
plena aten¢do a pessoa com deficiéncia.

De acordo com a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU-2006), compete ao poder publico assegurar as pessoas com deficiéncia 0 acesso a
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e adotar medidas de apoio para sua
plena participacdo, em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas, nas escolas da
comunidade em que vivem.

Nesse contexto, foi instituido, por meio da Portaria Interministerial n° 18/2007°,
Programa BPC na Escola, objetivando garantir o acesso e a permanéncia na escola das
pessoas com deficiéncia de zero a dezoito anos, beneficiarias do BPC, por meio de
acOes articuladas entre o Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), o Ministério da Saude (MS) e a
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR), estabelecendo
compromissos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Dentre as acOes intersetoriais implementadas pelo Programa BPC na Escola,
destaca-se o Pareamento anual entre os dados do Educacenso e do Cadastro
Administrativo do BPC (DATAPREV/MPS).

Para efetivar o Pareamento de dados do Programa BPC na escola/2014 foram
comparados os registros dos beneficiarios do BPC com deficiéncia, nascidos no periodo
de 01/01/1995 a 31/12/2013 junto ao Cadastro Administrativo do BPC -
DATAPREV/MPS, com registros do Censo Escolar MEC/INEP/2013.

O pareamento dos dados foi realizado mediante aplicagdo das seguintes técnicas:

a) comparacao literal entre 0 nome do beneficiério, sua data de nascimento,

municipio de residéncia e o nome de sua mae, identificando o beneficiario
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cujo nome, data de nascimento, municipio de residéncia e o0 nome da mée
estejam grafados igualmente em ambas as bases de dados;

b) comparacdo fonética entre o nome do beneficiario, 0 nome da mae,
acrescidos do municipio de residéncia e a data de nascimento, identificando
0 beneficiario cujo nome ou o nome da mae estejam grafados de formas
diferentes em uma das bases;

c) estabelecimento de pontuagdo para as comparacOes entre as bases de forma
que, a pontuacdo maxima é de 54 pontos para casos de comparagdo idéntica
entre as bases quanto ao nome do beneficiario, sua data de nascimento,
municipio de residéncia, nome de sua mae, CPF, NIS/NIT e sexo do
beneficiario.

Apos aplicagdo das técnicas supracitadas, do total de 497.827 beneficiarios do

BPC com deficiéncia, entre 0 a 18 anos, 64,11%foram localizados na base do Censo da
Educacao Basica de 2013 e 35,89%, ndo foram localizados.
A tabela que segue, apresenta os dados do Pareamento 2013, por Unidade

Federada:
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PAREAMENTO BPC 2013 Beneficiarios na Escola | Beneficiarios fora da Escola
UF Total de Beneficiarios Total % Total %
AC 3.932 2.270 57,73% 1.662 42,27%
AL 16.038 9.833 61,31% 6.205 38,69%
AM 12.264 0.824 55,04% 5.440 44,36%
AP 2.725 1.515 55,60% 1.210 44,40%
BA 43,987 20.0006 o0,49% 17.381 39,51%
CE 31.019 18.455 59,50% 12.564 40,50%
DF 5.832 4,218 72,33% 1.614 27,67%
ES 7.630 5.443 71,34% 2.187 28,66%
G0 13.347 2.958 07,12% 4.389 32,88%
MA 27.932 15.620 35,92% 12.312 44,08%
MG 46.003 31.853 68,81% 14.350 31,19%
M35 6.476 4,732 73,07% 1.744 26,93%
MT 6.895 4,778 69,30% 2,117 30,70%
PA 25.429 14.4325 56,73% 11.004 43,27%
FB 13.620 2.010 58,81% 3.610 41,19%
PE 31.582 19.215 20,34% 12.367 39,16%

Pl 10.529 5.710 54,23% 4,819 45,77%
FR 22.574 IJ.E.ZZ 9 80,75% 4,345 15,25%
RJ 30.808 19.191 62,29% 11617 37,71%
RN 11.068 6.906 02,40% 4,162 37,60%
RO 5.148 3.467 67,33% 1.681 32,65%
RR 1.777 1.153 od,28% 024 35,12%
R5 25.573 18.433 72,08% 7140 27,92%
sC 10.828 2.269 70,37% 2.559 23,63%
SE 2.062 4,924 61,08% 3.138 38,92%
SP 72.824 47.696 05,49% 25.128 34,51%
TO 3.925 2613 60,57% 1.312 33,43%
Total Geral 497.827 319.146 0d4,11% 178.681 35,89%

Vale ressaltar que o Programa BPC na Escola vem se demonstrando um

importante fator impulsor do acesso das pessoas com deficiéncia na escola. Desde a

implementacdo desta acdo intersetorial, verifica-se o crescimento do numero de

matriculas desta populacdo. Em 2007, foram identificadas 78.848 matriculas de

beneficiarios do BPC com deficiéncia, representando 21% do total de beneficiarios, na

faixa etaria de 0 a 18 anos. Em 2013, foram identificadas 319.146 matriculas,

correspondendo a 64,11%. Em termos absolutos, constata-se crescimento de 305%, e

em termos percentuais, verifica-se o crescimento de 43,11 pontos.
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NOTA TECNICA N° 25/ 2016 / DPEE / SECADI / MEC
Data: 16 de marco de 2016
Assunto: Orientagdes para o acolhimento dos bebés com microcefalia pela

educacao infantil

A Constituicdo inovou o ordenamento juridico ao assegurar 0 acesso a educagéo
infantil, em creches e pré-escolas, as criancas na faixa etaria de 0 a 05 anos de idade,
como dever do Estado, evidenciando de forma inequivoca o carater educativo dessas
instituicOes. Ressaltando esse direito, a Emenda Constitucional n® 59, de 11 de
novembro de 2009, deu nova redagéo aos incisos | e VII, do artigo 208 da Constituigéo,
prevendo a obrigatoriedade da educacdo basica a partir dos quatro aos dezessete anos de
idade. Com isso, a matricula na educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica,

tornou-se obrigatdria a partir dos quatro anos de idade, na pré-escola.

No mesmo sentido, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA reafirma as
conquistas constitucionais supracitadas e, no artigo 53, inciso V, assegura as crian¢as o
acesso a escola publica mais proxima de sua residéncia. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, instituida pela Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996,
destina a educacdo infantil uma secédo especifica explicitando-a como primeira etapa da
Educacao Basica e, no artigo 89, das Disposices Transitorias, determina que creches e

pré-escolas integrem os respectivos sistemas de ensino.

O Artigo 7°, da Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
CDPD, da Organizacdo das Nacbes Unidas — ONU/2006, afirma que os Estados-Partes
tomardo as medidas necessarias para assegurar as criancas com deficiéncia o pleno
exercicio de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, em igualdade de
oportunidade com as demais criancas. No Artigo 24, os Estados-Partes reconhecem o
direito das pessoas com deficiéncia a educacdo que somente se efetiva em sistemas
educacionais inclusivos, em todos o0s niveis, etapas e modalidades de ensino,

assegurando-lhes as condicdes necessarias para o atendimento de suas especificidades.

Considerando que a educagdo constitui direito humano incondicional e
inalienavel, € fundamental assegurar aos bebés com microcefalia, 0 acesso a educacéo
infantil inclusiva, bem como ao atendimento educacional especializado - AEE, nas
redes publicas e particulares de ensino, conforme preconiza o Plano Nacional de

Educacéo - PNE, que passou a vigorar com a promulgacéo da Lei n° 13.005/2014.
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Assim, os bebés com microcefalia devem ter acesso ao conjunto de cuidados
préprios da primeira infancia e, sobretudo, aqueles, inerentes a sua condi¢do especifica.
Sabendo que as criangas com microcefalia também podem aprender, se € verem
oportunidade de interagir desde a mais tenra idade, as creches devem acolher os bebés
com microcefalia em ambientes inclusivos, ricos e estimulantes, que oferecam por meio

de acdo interdisciplinar, as condi¢des necessarias ao seu desenvolvimento integral.

E importante que o atendimento as criangas com microcefalia seja feito no
contexto da instituicdo educacional, que requer a atuacdo do professor do AEE nos
diferentes ambientes, tais como: bercario, solario, parquinho, sala de recreacdo,
refeitdrio, entre outros, onde as atividades comuns a todas as criancas sejam adequadas

as suas necessidades especificas.

Compete ao professor do AEE, articular-se com as demais areas de politicas
setoriais, visando ao fortalecimento de uma rede intersetorial de apoio ao

desenvolvimento integral da crianga com microcefalia.

Recomenda-se, portanto, matricula prioritaria dos bebés com microcefalia, na
creche mais proxima de seu domicilio, mediante o estudo de cada caso, feito pelo
professor do atendimento educacional especializado em conjunto com os profissionais
da érea da salude, com a finalidade de proporcionar o devido acolhimento, por meio do

pleno acesso a politicas publicas de educacdo e salde.
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NOTA TECNICA N° 29/2016/DPEE/SECADI/SECADI
Data: 30 de marco de 2016
Assunto: Resultado do Prémio Desenvolvimento Educacional Inclusivo: a escola no

enfrentamento das desigualdades sociais

O Ministério da Educacdo por meio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — MEC/SECADI, em conjunto com a
Organizacéo dos Estados Ibero-americanos para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura —
OEIl e patrocinio da Fundacion MAPFRE, instituiu o Prémio Desenvolvimento
Educacional Inclusivo: a escola no enfrentamento das desigualdades sociais, conforme
Portaria n® 950, de 21 de setembro de 2015.

O Prémio tem como objetivo promover e difundir experiéncias de gestio
voltadas a incluséo e éxito educacional de criancgas, adolescentes e jovens em situacao
de vulnerabilidade social; em consonancia com a Lei do Programa Bolsa Familia n°
10.836/2004, regulamentada pelo Decreto n°® 5.209/2004 e com a Lei n° 8.742/2003,
que regulamentou a concessdo do Beneficio da Prestacdo Continuada - BPC as pessoas
com deficiéncia e pessoas idosas em situacdo de vulnerabilidade social, preconizado
pela Constituicdo Federal e operacionalizado pelo Decreto n° 6.214/2007, a Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/2008) e com as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos - Resolugdo CNE/CP n°
01/2012.

O Prémio é constituido por 02 (duas) categorias: os relatos das experiéncias das

Secretarias de Educacéo e das Escolas Publicas.

a) Categoria 1: Secretarias de Educacdo - abrange experiéncias de
gestdo no ambito das redes de ensino Municipal, Estadual e do Distrito Federal, na
formulacdo e execucdo de estratégias e acBes voltadas a inclusdo escolar de
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social. Os Relatos de Experiéncias
inscritos  representam 0s processos instituidos que contribuam para o
desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, destacando as praticas de gestao
voltadas ao pleno acesso e a permanéncia dos estudantes beneficiarios do Programa

Bolsa Familia - PBF e do Beneficio da Prestacdo Continuada - BPC.

b) Categoria 2: Escolas Publicas - abrange experiéncias de gestao das
escolas publicas de educacdo basica, no ambito Estadual, Municipal e do Distrito

Federal, na formulacéo e execucdo de estratégias e acOes voltadas a inclusdo escolar
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de estudantes em situacdo de vulnerabilidade social. Os Relatos de Experiéncias
inscritos representam o0s processos de elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) e de desenvolvimento de préticas pedagdgicas inclusivas, destacando as agdes
voltadas aos estudantes beneficiarios do PBF e do BPC.

Foram Inscritos 105 Relatos de Experiéncia. Apos analise e

julgamentos nos termos do artigo 16 do Regulamento, foram premiados:
Categoria 1- Secretarias de Educacao:
1° Colocado - Secretaria Municipal de Educagdo de Erechim/RS
2° Colocado - Secretaria Municipal de Educacdo de Currais Novos/RN
3° Colocado - Secretaria Municipal de Educacéo de Teotdnio Vilela/AL
Categoria 2 — Escolas Publicas:

1° Colocado - Escola Municipal de Ensino Fundamental José Dantas
Sobrinho - Maracanau/CE

2° Colocado - Escola Estadual Antdnio Correa e Silva - Januaria/MG

3° Colocado - Escola Municipal de Ensino Fundamental Luiz Badalotti -
Erechim/RS

De acordo com o artigo 21 do Regulamento, os Relatos de

Experiéncias escolhidas pela Comissdo Julgadora sdo assim premiadas:
Categoria 1 — Secretarias de Educacéo
1° Colocado
| - Troféu e Diploma;

Il - Visita de intercambio para conhecer uma experiéncia educacional
na Finlandia, com as despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 07

(sete) dias custeadas pelo OEI/Fundacion MAPFRE, para 02 (dois) representantes;

Il - Divulgacdo do Relato de Experiéncia em publicagdo conjunta do
MEC/SECADI e da OEL.

2° Colocado

| - Troféu e Diploma;
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Il - Visita de intercambio para conhecer uma experiéncia educacional
nacional, com as despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 04

(quatro) dias custeadas pelo MEC/SECADI, para 02 (dois) representantes;

Il - Divulgacdo do Relato de Experiéncia em publicagdo conjunta do
MEC/SECADI e da OEI.

3° Colocado
| - Troféu e Diploma;

Il - Visita de Intercambio para conhecer uma experiéncia educacional
nacional, com as despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 04

(quatro) dias custeadas pelo MEC/SECADI, para 01 (um) representante;

Il - Divulgacdo do Relato de Experiéncia em publicagdo conjunta do
MEC/SECADI e da OEI.

Na categoria 2 — Escolas Publicas
1° Colocado
| - Troféu e Diploma;

I - R$ 10.000,00 (dez mil reais), sob o patrocinio
da Fundacion MAPFRE/OEI;

Il - Visita de Intercambio para conhecer uma experiéncia educacional
na Finlandia, com as despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 07
(sete) dias custeadas pela OEI/Fundacion MAPFRE, para 01 (um) representante;

IV - Visita de intercdmbio para conhecer uma experiéncia premiada na
categoria, com as despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 04

(quatro) dias custeadas pelo MEC/SECADI, para 02 (dois) representantes;

V - Divulgacdo do Relato de Experiéncia em publicacdo conjunta do
MEC/SECADI e da OEL.

2° Colocado
| - Troféu e Diploma;
I - R$ 8.000,00 (oito mil reais), sob o patrocinio

da Fundacion MAPFRE/OEI;
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I11 - Visita de Intercdmbio para conhecer uma experiéncia premiada na
categoria, com as despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 04

(quatro) dias custeadas pelo MEC/SECADI, para 02 (dois) representantes;

IV - Divulgagéo do Relato de Experiéncia em publica¢do conjunta do
MEC/SECADI e da OEI.

3° Colocado
| - Troféu e Diploma;

I - R$ 6.000,00 (seis mil reais), sob o patrocinio
da Fundacion MAPFRE/OEI;

I11 - Visita de IntercAmbio para conhecer uma experiéncia premiada na
categoria, com as despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 04
(quatro) dias custeadas pelo MEC/SECADI, para 02 (dois) representantes;

IV - Divulgagédo do Relato de Experiéncia em publicacdo conjunta do
MEC/SECADI e da OEL.
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NOTA TECNICA N° 33/ 2016 / DPEE / SECADI / MEC

Data: 14 de abril de 2016

Assunto : Informe de deciséo judicial e recomendacdo aos Conselhos de
Educacéo dos estados, municipios e do Distrito Federal visando ao
cumprimento do artigo 7° da Lei n°® 12.764/2012

A Diretoria de Politicas de Educacdo Especial da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo —
DPEE/SECADI/MEC utiliza-se da presente para informar que foi proferida a
respeitavel sentenca e decisdes em grau de recurso que julgaram por unanimidade
improcedente o pedido de inconstitucionalidade da penalidade prevista no artigo 7° da
Lei n® 12.764/2012, apresentado pelo Sindicato das Escolas Particulares de Santa
Catarina — SINEPE/SC, nos autos do processo sob n° 5011287-97.2013.4.04.7200, da 3?
Vara Federal — Subsecdo Judiciaria de Floriandpolis — Secdo Judicidria de Santa

Catarina.

Destaca-se que o disposto no artigo 7° da Lei n° 12.764/2012, determina multa
de 03 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos ao “gestor escolar, ou autoridade
competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro autista, ou

qualquer outro tipo de deficiéncia”. [Grifo nosso].

Considerando que a referida penalidade tem por finalidade precipua assegurar o
direito incondicional e inaliendvel das pessoas com deficiéncia a educacdo inclusiva,
esta area técnica recomenda aos Conselhos de Educacdo dos Estados, Municipios e do
Distrito Federal, 6rgdos responsaveis pela regulacdo das escolas privadas de Educacéo
Basica, a adogdo de providéncias no sentido de ampliar o acompanhamento dos
procedimentos alusivos ao exame da conduta subsumivel ao artigo 7° da Lei n°
12.764/2012.

Ante o exposto, fortalece-se o desenvolvimento do sistema educacional
inclusivo, atendendo os principios constitucionais do sistema nacional de educacdo com

a garantia do direito de todos a educacéo.
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NOTA TECNICA N° 35/ 2016 / DPEE / SECADI / MEC

Data: 20 de abril de 2016
Assunto: Informe sobre a Portaria n° 243, de 15 de abril de 2016

A Diretoria de Politicas de Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo —
DPEE/SECADI/MEC encaminha, em anexo, a Portaria MEC, n° 243, de 15 de abril de
2016, publicada no Diério Oficial da Unido, Secédo 1, de 18 de abril de 2016.

O referido documento estabelece os critérios para o funcionamento, a avaliacdo
e a supervisdo de instituicdes publicas e privadas comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos especializadas em educacédo especial, em cumprimento
a estratégia 4.14, constante do anexo da Lei 13.005/2014, fundamentado na
Constituicdo Federal de 1988, que define em seu artigo 205 “a educa¢do como direito
de todos, dever do Estado e da familia, com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”, garantindo, no artigo 208, o direito ao “atendimento
educacional especializado [as pessoas com deficiéncia] ” e estabelecendo no seu artigo
209, que o ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes
condicles: “cumprimento das normas gerais da educagdo nacional”, bem como

a “autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico”.

A Convencgédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006,
devidamente incorporada no ordenamento juridico brasileiro em 2008, com status
constitucional, dispde no artigo 24 que o direito da pessoa com deficiéncia a educacéo
se efetiva somente em um sistema educacional inclusivo, em todos os niveis, etapas e

modalidades.

Nessa perspectiva, a Educagdo Especial é concebida como modalidade
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, responsavel pela
identificacdo, elaboracdo e organizacdo dos servicos e recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem barreiras e promovam o0 acesso, a participacdo e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacéo, matriculados em classes comuns do ensino regular.

A Resolugdo CNE/CEB, n° 4/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para

o atendimento educacional especializado na Educacdo Basica, em seu artigo 1°,
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preconiza que cabe aos "sistemas de ensino matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado —
AEE, complementar ou suplementar a escolarizagéo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitarias,

confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos™.

Assim, recomenda-se a adog¢do imediata dos critérios para o funcionamento,
avaliacdo e supervisdo das instituicdes publicas e privadas comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos especializadas em educacéo especial, preconizados
pela Portaria MEC, n° 243/2016, com a finalidade de parametrizar a atuacdo de tais
instituicdes em apoio ao desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, nos termos
do inciso 11 do §1° do artigo 8° da Lei n° 13.005/2014, com vistas & meta de incluséo

plena.
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NOTA TECNICA N° 36 / 2016 / DPEE / SECADI / MEC

Data: 22 de abril de 2016

Assunto: Orientacbes para a organizacdo e oferta do Atendimento
Educacional Especializado na Educacéo de Jovens, Adultos e 1dosos

I — O direito dos jovens, adultos e idosos com deficiéncia a educacdo ao longo da

vida

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade da Educacdo Bésica,
conforme o artigo 37, da Lei n® 9.394/1996. Sua oferta deve assegurar as pessoas que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio,
condicBes de efetivacdo do seu direito inaliendvel a educacdo, bem como favorecer a
articulacdo entre a educacdo e as politicas publicas de trabalho, emprego e renda, de

ciéncia e tecnologia, de cultura e de sustentabilidade s6cio ambiental.

Essa modalidade, concebida a luz do direito a educacdo ao longo da vida,
caracteriza-se por desafios politicos e pedagdgicos, principalmente quanto ao tempo,
espacos e condigdes de acessibilidade, de modo a contemplar as diversas realidades
socioculturais e interesses das comunidades, vinculando-se aos seus projetos sociais,

culturais, econdmicos e ambientais.

Assim, a EJA desafia seus protagonistas a superar espacos e tempos fixos do
ensino por acgdes que acolham e propiciem 0 acesso e as condi¢fes de participacao,
suplantando modelos de classificagdo, reproducdo e conteudismo, dissociados dos
diversos saberes e experiéncias humanas, que potencializam o desenvolvimento pessoal,

social, académico e profissional.

Nesses diferentes contextos, encontram-se homens e mulheres com deficiéncia,
que na idade determinada pela legislacdo, ndo tiveram acesso a escolariza¢do ou foram
excluidos do sistema educacional com base na sua condicdo fisica, sensorial ou

intelectual.

Conforme a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — CDPD
- ONU/2006, pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢Bes com as demais pessoas. O artigo 24 da CDPD preconiza que: para efetivar
esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, os Estados
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Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o

aprendizado ao longo de toda a vida.

Na mesma linha, O Marco de Acdo de Belém, documento final da VI
Conferéncia Internacional de Educagdo de Jovens e Adultos — CONFINTEA/2010
pontua a necessidade de se promover 0 acesso equitativo a educacgéo e eliminar barreiras
a participacdo, de modo que todos os individuos possam se desenvolver e conviver com
dignidade. Para tanto, afirma ser fundamental, na EJA, adotar medidas para a superagéo
de diferentes formas de exclusédo e, particularmente, o efeito cumulativo de maltiplas
formas de discriminacdo, em razdo da condicdo de deficiéncia, ruralidade, género e

outras.

Com o intuito de atender os pressupostos de tais documentos internacionais,
cabe aos sistemas de ensino assegurar aos jovens, adultos e idosos com deficiéncia, o

acesso as turmas comuns da EJA, em igualdade de direitos, sem discriminag&o.
Il — A educacdo especial articulada a EJA

Historicamente, a educacdo especial representou um sistema educacional
paralelo, responsavel pela segregacdo escolar das pessoas com deficiéncia. Com a
publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva — MEC/2008 a educacéo especial tornou-se modalidade ndo mais substitutiva,
mas complementar ou suplementar, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades
da educacdo. A partir de entdo, a educacdo especial ficou definida como uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, que
disponibiliza recursos e servicos, realiza o atendimento educacional especializado -
AEE e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e de aprendizagem nas

turmas comuns do ensino regular.

A expressdao “ensino regular” firma o entendimento de que ndo se trata de
classes ou escolas especiais, mas, sim, de um ensino comum a todas as pessoas
independentemente de suas condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais ou de qualquer
outra condicdo humana. Portanto, a palavra “regular” abarca todas as etapas da
educacdo basica, bem como, suas modalidades, promovendo a participacdo e
aprendizagem entre pessoas com e sem deficiéncia. No contexto da EJA, compreende-
se que 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem das pessoas jovens, adultas e idosas
com deficiéncia dao-se em turmas comuns e ndo em turmas organizadas com base na

condicéo de deficiéncia.
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Para a consecucdo dos objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, sdo definidas as seguintes estratégias:
transversalidade da educacgdo especial desde a educacao infantil até a educacao superior;
oferta do atendimento educacional especializado; continuidade da escolarizagdo até os
niveis mais elevados de ensino; formacdo de professores para 0 AEE e demais
profissionais da educacdo para praticas educacionais inclusivas; participacdo da
comunidade; acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliéarios, equipamentos,
nos transportes, na comunicacao e informacdo, como também, articulagdo intersetorial
na implementacdo das politicas publicas, tendo em vista a efetivacdo do direito das

pessoas com deficiéncia a educacdo inclusiva.

A intersetorialidade na gestdo das politicas publicas € fundamental para a
consecugdo da inclusdo escolar, considerando a importancia da interface entre as
diferentes areas na formulacdo e na implementacdo das acbes de educacdo, salde,
assisténcia social, direitos humanos, transporte, trabalho, entre outras, a fim de que
possam interseccionar-se ancoradas em principios e fundamentos dos direitos humanos

e de justica social.

A participagdo da comunidade na formulacdo, implementacdo, acompanhamento
e avaliacdo das politicas publicas constitui um dos mecanismos centrais para a garantia
da execucdo dessa politica, de acordo com os atuais preceitos legais, politicos e
pedagOgicos que asseguram as pessoas com deficiéncia o acesso a um sistema

educacional inclusivo em todos o0s niveis, etapas e modalidades.

A formacdo dos profissionais da educacdo deve favorecer a construcdo de
praticas educacionais que reconhecam e valorizem a diferenca humana presente no

processo educacional.

No paradigma da educacdo inclusiva, portanto, a modalidade de Educacéo
Especial é parte integrante dos niveis, etapas e demais modalidades e ndo se constitui

em sistema paralelo de ensino.
111 - O atendimento educacional especializado na EJA inclusiva

A oferta complementar do AEE fundamenta-se na Constituicdo Federal/1988,
que estabelece, no artigo 208, inciso Ill, a garantia do atendimento educacional
especializado as pessoas com deficiéncia. Conforme a Lei n° 9.394/1996, este

atendimento cabe a modalidade de Educagéo Especial.
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Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva — MEC/2008, o atendimento educacional especializado, ao longo de todo o
processo de escolarizacdo, deve estar articulado & proposta pedagdgica do ensino

comum.

Considerando as especificidades dos estudantes da EJA, cabe ao AEE
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade, a fim de
eliminar as barreiras a plena participagdo dos estudantes jovens, adultos e idosos com

deficiéncia nas turmas comuns da EJA.

Aos professores do AEE compete: a elaboracdo do Plano de AEE, em
articulacdo com os demais professores da EJA e quando necessario em interface com as
demais politicas setoriais; a organizacdo dos servicos e recursos pedagdgicos de
acessibilidade; a identificacdo das especificidades educacionais de cada estudante de
forma articulada com os ambientes educativos inclusivos; a interlocugdo com os demais
professores da EJA, tendo em vista a garantia da efetivacdo da acessibilidade ao
curriculo, promovendo assim um ensino que possibilite a participacédo plena de todos o0s

estudantes.

Nos termos do Decreto n® 7.611/2011 e da Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, os
Servigos e recursos proprios da educacdo especial devem integrar o Projeto Politico
Pedagogico da EJA, oportunizando a apropriacdo de estratégias de autonomia e
independéncia pelos estudantes jovens, adultos e idosos com deficiéncia, tendo em vista
sua formagé&o continuada ao longo da vida.

Para fortalecer a oferta do AEE, bem como aprimorar a pratica pedagogica
inclusiva, convém que a formacdo continuada de professores da EJA contemple
conhecimentos relativos a aplicacdo pedagdgica dos recursos de acessibilidade,
reconhecendo a EJA como um espaco de aprendizagem que impulsiona a conquista da
autonomia e estimula o desenvolvimento das relagdes sociais e de novas competéncias,

mediante as situacoes desafiadoras.

No ambito da EJA, devem ser organizadas as condi¢des de acesso aos espagos,
aos recursos pedagdgicos e a comunicacao que favorecam a promocao da aprendizagem
e a valorizagéo das diferencgas, de forma a atender as necessidades educacionais de todos
o0s estudantes. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacdo de barreiras

arquitetonicas, urbanisticas, na edificagdo — incluindo instalagcdes, equipamentos e
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mobiliarios — e nos transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicacoes e

informacdes.

Dentre o0s servicos inerentes a educacdo especial, figuram os servigos de
traducdo e interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa, de
comunicacdo tatil, de promocéo de acessibilidade, vinculados a atuacdo de profissional

especifico, como o profissional de apoio, quando necessario.

Assim, o processo de inclusdo é continuo, interativo e contextualizado,
requerendo, também, a participacdo do préprio estudante na construcdo do ambiente

educacional que lhe seja favoravel.
IV — Considerac0es finais

Considerando a necessidade de urgente superacdo da segregagdo escolar das
pessoas com deficiéncia, assim como, do aprimoramento das condicOes de
acessibilidade pelos sistemas de ensino, cabe enfrentar no contexto da EJA, as razdes
pelas quais jovens, adultos e idosos continuam perversamente excluidos com base em

sua condicdo de deficiéncia.

A superacdo do modelo segregacionista de educacdo pressupbe a adocdo de
medidas para assegurar 0 acesso de jovens, adultos e idosos com deficiéncia a turmas
comuns da EJA. Dentre estas medidas, destacam-se aquelas destinadas a formacdo dos
profissionais da educacdo; a disponibilizacdo de materiais didaticos acessiveis; de
recursos de tecnologia assistiva, além de transporte e ambientes educacionais que
assegurem a acessibilidade. Com vistas a organizacdo e oferta do AEE, os sistemas de
ensino poderdo promover a identificacdo da demanda para a escolariza¢do de pessoas
com deficiéncia na EJA, visando a garantia das condic¢des de acesso ao curriculo, como
forma de reconhecimento das especificidades destes sujeitos e promocdo do

desenvolvimento inclusivo da EJA.

Tendo em vista os desafios inerentes a construcdo dos processos pedagdgicos
préprios da EJA, considerando sua interface com a Educacédo Especial, torna-se mister a
efetivacdo da EJA na perspectiva inclusiva, como um fator determinante para a

consecucgéo da meta de inclusdo plena.
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NOTA TECNICA CONJUNTA N° 02 /2015 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 04 de agosto de 2015
Assunto: Orientacbes para a organizacdo e oferta do Atendimento
Educacional Especializado na Educagéo Infantil

I — O direito das criancas a educacgado

O direito das criangcas a educacdo ampara-se na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, de 1988, que garante 0 acesso e a permanéncia na escola regular a

todos os brasileiros e brasileiras, sem discriminacéo.

A Constituicdo inovou o ordenamento juridico ao assegurar 0 acesso a educacéo
infantil, em creches e pré-escolas, as criancas na faixa etaria de 0 a 05 anos de idade,
como dever de Estado, evidenciando de forma inequivoca o carater educativo dessas
instituicOes. Ressaltando esse direito, a Emenda Constitucional n°® 59, de 11 de
novembro de 2009, deu nova redacdo aos incisos | e V11, do artigo 208 da Constituicéo,
prevendo a obrigatoriedade da educacéo bésica a partir dos quatro aos dezessete anos de
idade. Com isso, a matricula na educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica,

tornou-se obrigatdria a partir dos quatro anos de idade, na pré-escola.

No mesmo sentido, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA reafirma as
conquistas constitucionais supracitadas e, no artigo 53, inciso V, assegura as criangas o
acesso a escola publica mais proxima de sua residéncia. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN, instituida pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
destina a educacdo infantil uma secéo especifica explicitando-a como primeira etapa da
Educacdo Basica e, no artigo 89, das Disposices Transitorias, determina que creches e

pré-escolas integrem os respectivos sistemas de ensino.

O artigo 7°, da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
CDPD, da Organizacdo das Nac6es Unidas — ONU/2006, afirma que os Estados Partes
tomardo as medidas necessarias para assegurar as criancas com deficiéncia o pleno
exercicio de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, em igualdade de
oportunidade com as demais criangas. No artigo 24, os Estados Partes reconhecem o
direito das pessoas com deficiéncia a educacdo que somente se efetiva em sistemas
educacionais inclusivos, em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,

assegurando-lhes as condicdes necessarias para o atendimento de suas especificidades.

A mudanca trazida por esses preceitos legais rompe com uma historia de
segregacéo, assistencialismo e filantropia, ancorando uma nova concepcdo educacional

das criangas com deficiéncia, além de conferir novo papel ao Estado.
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Nessa perspectiva, a Camara de Educacdo Basica — CEB do Conselho Nacional
de Educacdo — CNE elaborou a Resolugdo CNE/CEB n° 05/2009, que estabelece
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI, reforcando esta
nova concepgdo da Educagdo Infantil, conforme Parecer CEB/CNE n° 20/2009, que

determina:

O atendimento em creches e pré-escolas como um direito social das criangas
se concretiza na Constituicdo de 1988, com o reconhecimento da Educacéo
Infantil como dever do Estado com a Educacdo, (...). A partir desse novo
ordenamento legal, creches e pré-escolas passaram a construir nova
identidade na busca de superacdo de posi¢des antagdnicas e fragmentadas,
sejam elas assistencialistas ou pautadas em uma perspectiva preparatéria a
etapas posteriores de escolarizagéo.

Portanto, as creches e pré-escolas constituem estabelecimentos educacionais,
publicos ou privados, que educam as criancas de 0 a 5 anos de idade, por meio da
implementacdo de proposta pedagdgica previamente elaborada e desenvolvida por
professores habilitados. Dessa maneira, o centro do planejamento curricular é a crianga
que, nas interacOes, relacbes e praticas cotidianas vivenciadas, constrdi-se
continuamente, brinca, imagina, aprende, observa, experimenta, questiona e estabelece
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Resolucdo CEB/CNE n°
05/2009).

O acesso, a permanéncia e a participacdo das criangas com deficiéncia de zero a
trés anos de idade na creche e dos quatro aos cinco anos na pré-escola sao
imprescindiveis para a consolidacdo do sistema educacional inclusivo. Desde a primeira
etapa da Educacdo Basica, essas criancas tém a oportunidade de compartilhar espacos
comuns de interacdo, de brincadeiras, de fantasias, de trocas sociais e de comunicacéo,
assegurando seu desenvolvimento integral e promovendo a ampliacdo de
potencialidades e autonomia e, sobretudo, produzindo sentido ao que aprendem por

meio das atividades proprias de criancas desta faixa etaria.

O curriculo da educacéo infantil é concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de zero a cinco anos de idade.
As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da educacdo infantil devem
ter como eixos norteadores as interacdes e as brincadeiras, garantindo experiéncias que

promovam o relacionamento e a interacao das criancas.

O bringuedo e a brincadeira sdo constitutivos da infancia. A brincadeira € para a
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crianca um dos principais meios de expressdo que possibilitam a investigacdo e a
aprendizagem sobre as pessoas e 0 mundo. Valorizar o brincar significa oferecer
espacos e brinquedos que favorecam a brincadeira como atividade que deve ocupar 0
maior espaco de tempo na infancia. A aquisi¢do de brinquedos e playgrounds para uso

das criancas na Educacdo Infantil € estratégia de implementacdo das DCNEI.

Quando as criangas sdo instigadas a resolver problemas por meio do brincar,
podem produzir formas de conhecer e pensar mais complexas, combinando e criando
novos esquemas, possibilitando novas formas de compreender e interpretar o mundo
que a cerca. Como as criangas sem deficiéncia, as criancas com deficiéncia também
aprendem se tiverem oportunidade de interagir e se desafiar. Em ambientes inclusivos,
ricos e estimulantes, todas as criangas séo fortemente beneficiadas em seu processo de

desenvolvimento.

Com base nesses pressupostos, as instituicbes de educacdo infantil, tanto as
publicas quanto as privadas, comunitarias, filantropicas e confessionais sao
estabelecimentos educacionais pertencentes aos respectivos sistemas de ensino. Como
qualquer setor institucionalizado, a gestdo da educacdo infantil conta, entre outros
fatores, com a legislacdo como forma de organizar-se para atender a objetivos e

finalidades proprios.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (MEC, 2008), a Educacdo Especial caracteriza-se como uma
modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, sendo
responsavel pela organizacdo de servigos, recursos e estratégias de acessibilidade, com a
finalidade de eliminar as barreiras que possam dificultar ou obstar o pleno acesso das
pessoas com deficiéncia a educacdo. Prevé o Atendimento Educacional Especializado —
AEE como um servigo que “identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes,

considerando suas necessidades especificas”.

O AEE na educagdo infantil é fundamental para que as criangas, desde 0s seus
primeiros anos de vida, usufruam da acessibilidade fisica e pedagogica aos brinquedos,
aos mobiliarios, as comunicagdes e informacdes, utilizando-se da Tecnologia Assistiva

COMO uma area que agrega recursos e estratégias de acessibilidade.

Considerando que a educacdo constitui direito humano incondicional e

inalienavel, é fundamental assegurar as criancas com deficiéncia o acesso a educagéo
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infantil inclusiva, bem como ao atendimento educacional especializado, nas redes
publicas e privadas de ensino, conforme preconiza o Plano Nacional de Educacgéo -

PNE, que passou a vigorar com a promulgagéo da Lei n° 13.005/2014.

Il — A institucionalizacdo e a operacionalizagdo do Atendimento Educacional

Especializado.

Toda creche e pré-escola devem ser inclusivas. Caso contrario, ndo cumprem seu
papel social e ndo garantem os direitos fundamentais de todas as criangas. O
desenvolvimento inclusivo da educacgéo infantil consiste em um dos pilares da qualidade
educacional. Esta construcdo explicita-se no Projeto Politico Pedagogico — PPP das
instituicOes escolares, que deve prever, também, o Atendimento Educacional
Especializado, assim como o0s demais servicos da educacdo especial, conforme
estabelece a Resolugdo CNE/CEB, n° 04/2009.

Desse modo, tanto o AEE, como os demais servicos oferecidos pela creche ou
pré-escola, passam a ser institucionalizados, organizados com o conhecimento e a

participacdo de toda a equipe pedagdgica.

Cabe ao professor do AEE, identificar necessidades e habilidades de cada
crianca por meio de um estudo de caso, a partir do qual sdo propostas formas de

eliminacdo das barreiras existentes no ambiente.

A partir do estudo de caso, o professor do AEE elabora o plano de atendimento
educacional especializado que define o tipo de atendimento a crianca; identifica os
recursos de acessibilidade necessarios; produz e adequa materiais e brinquedos;
seleciona os recursos de Tecnologia Assistiva a serem utilizados; acompanha o uso dos
recursos no cotidiano da educacdo infantil, verificando sua funcionalidade e
aplicabilidade; analisa o mobiliario; orienta professores e as familias quanto aos
recursos de acessibilidade a serem utilizados e o tipo de atendimento destinado a
crianca. O professor do AEE, também se articula com as demais areas de politicas
setoriais, visando ao fortalecimento de uma rede intersetorial de apoio ao

desenvolvimento integral da crianga.

O atendimento as criancas com deficiéncia € feito no contexto da instituicdo
educacional, que requer a atuacdo do professor do AEE nos diferentes ambientes, tais
como: bergério, solario, parquinho, sala de recreacdo, refeitorio, entre outros, onde as

atividades comuns a todas as crian¢as sdo adequadas as suas necessidades especificas.

Cumpre destacar que o0 AEE ndo substitui as atividades curriculares proprias da
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educacdo infantil, devendo proporcionar a plena participagdo da crianga com

deficiéncia, em todos 0s espacos e tempos desta etapa da educacao basica.

A organizacdo do AEE depende da articulagdo entre o professor de referéncia da
turma e o professor do AEE que observam e discutem as necessidades e habilidades das

criancas com base no contexto educacional.

A principal atribuicdo do professor do AEE na educacdo infantil é identificar
barreiras e implementar préaticas e recursos que possam elimina-las, a fim de promover
ou ampliar a participagdo da criangca com deficiéncia em todos os espacos e atividades

propostos no cotidiano escolar.
111 - Outros servicos da educacao especial

Quando necessario, devem ser disponibilizados, no &mbito da educacéo infantil,
servicos de ensino, traducdo e interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS,
de guia intérprete e de apoio as atividades de locomoc¢do, mobilidade, alimentacédo e
cuidados especificos das criangas com deficiéncia, nos termos da Resolu¢cdo CNE/CEB,
n°® 04/20009.

A disponibilizacdo desses servigos na educacdo infantil justifica-se quando a
necessidade especifica da crianga com deficiéncia ndo for atendida no contexto geral

dos cuidados dispensados a todas as criancas.
IV - Consideracdes finais

Indubitavelmente, os novos marcos legais, politicos e pedagdgicos da educacao
brasileira, a mudanca da concepcao de deficiéncia, a consolidagédo do direito da pessoa
com deficiéncia a educacdo e a redefinicdo da educacdo especial, em consonancia com
o0s preceitos da educacdo inclusiva, tornando-se modalidade que assegura acessibilidade,
constituem o0s principais fatores que impulsionam importantes transformacdes nas
praticas pedagogicas, visando garantir o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia,

desde a Educacéo Infantil.

Sabendo que a recusa de matricula e o ndo atendimento das especificidades das
criancas com deficiéncia ferem o dispositivo constitucional que assegura o direito a
educacdo, recomenda-se a matricula prioritdria e antecipada das criangcas com
deficiéncia, bem como a articulagdo entre as areas da educacdo infantil e da educacéo
especial, com a finalidade de promover a adoc¢do das medidas necessarias & consecugdo

da meta de incluséo plena.
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NOTA TECNICA N° 15/ 2015/ MEC / SECADI /DPEE

Data: 03 de marco de 2015

Assunto: Avaliacéo técnica do indicador relativa ao cumprimento da Meta 4
prevista no Plano Nacional de Educacéo (PNE), instituido pela Lei n°
13.005/2014.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE, aprovado pela Lei N° 13.005/2014,
correspondente ao decénio 2014-2024, com base no inciso Ill, do paragrafo 1°, do artigo
8°, estabelece metas e estratégias para a efetivacdo do sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, etapas e modalidades, atendendo aos objetivos da Politica Nacional de

Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC, 2008).

Dessa forma, os entes federados deverdo prever em seus respectivos planos de
educacdo, metas e estratégias para garantir o pleno acesso a educagdo regular e ao
atendimento educacional especializado, complementar a formacdo dos estudantes

publico-alvo da educacao especial, em consonancia com o disposto na meta 04 do PNE.

A universalizagdo do atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, na faixa etéria
de 04 a 17 anos, na rede regular de ensino, atende ao compromisso assumido pelo
Brasil, ao ratificar a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006), que no seu artigo 24, estabelece a educacgdo inclusiva como direito inalienavel
das pessoas com deficiéncia. Para efetivar este direito, os Estados Partes comprometem-

se com a adocgdo de medidas de apoio necessarias a inclusdo escolar.

A partir desse compromisso, amplia-se 0 acesso ao ensino regular e ao
desenvolvimento de politicas publicas voltadas a inclusdo escolar nos sistemas de
ensino brasileiros. Em 2014, constata-se o total de 886.815 matriculas de estudantes
publico-alvo da educacdo especial, sendo 698.768 em classes comuns do ensino regular,
representando 79% de inclusdo escolar desta populacdo. Entre 2008 a 2014, verifica-se
crescimento de 87% das matriculas dos estudantes publico-alvo da educacdo especial,
na faixa etaria de 04 a 17 anos, nas escolas comuns da rede regular de ensino, passando
de 337.640 para 633.042 matriculas.
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Ano do Censo Escolar 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014
Classe Comum 33% 41% 48% 54% 50% 57% 64% 72% 77% 30% 82% 34%
Classe/Escola Especial 67% 59% 52% 46% 50% 43% 36% 28% 23% 20% 18% 16%

Considerando a importancia da definicdo do indicador referente a meta 04, vale

ressaltar que os conceitos de deficiéncia utilizados pelo IBGE ndo sdo compativeis com

aqueles utilizados pelo Censo Escolar/INEP.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacdo Inclusiva — MEC/2008, considera-se publico-alvo da educagdo especial:

pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas

habilidades/superdotacdo. Conforme conceito instituido no ambito da Convencéao sobre

os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006 e definicbes do Decreto n°

5.296/2004, o Censo Escolar/INEP considera estudantes com deficiéncia aqueles que

tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s quais,

em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na

sociedade em igualdade de condi¢cBes com as demais pessoas, apresentando a seguinte

classificagéo:

Deficiéncia intelectual — definida por alteracGes significativas, tanto no
desenvolvimento intelectual como na conduta adaptativa, na forma expressa em

habilidades préticas, sociais e conceituais;

Deficiéncia multipla — definida pela associacdo, de dois ou mais tipos de
deficiéncia (intelectual/visual/auditiva/fisica);
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Deficiéncia auditiva — consiste na perda bilateral, parcial ou total, de 41 dB ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz e
3.000 Hz;

Surdez — perda auditiva acima de 71 dB, aferida por audiograma nas frequéncias
de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz e 3.000 Hz;

Baixa visdo - acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
corre¢do Optica; 0s casos nos quais a somatdria da medida do campo visual em
ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia simultanea de

quaisquer das condicdes anteriores.

Cegueira — acuidade visual igual ou menor que 0,05 no menor olho, com a
melhor correcdo Optica; auséncia total de visdo até a perda da percepcdo

luminosa;

Surdocegueira — trata-se de deficiéncia Unica, caracterizada pela deficiéncia
auditiva e visual concomitante. Essa condicdo apresenta outras dificuldades além

daquelas causadas pela cegueira e pela surdez;

Deficiéncia fisica — definida pela alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica,
apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia do membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que nao produzem dificuldades para o desempenho

das funces e

Transtornos globais do desenvolvimento - prejuizo no desenvolvimento da
interagdo social e da comunicagdo; pode haver atraso ou auséncia do
desenvolvimento da linguagem; naqueles que a possuem, pode haver uso
estereotipado e repetitivo ou uma linguagem idiossincréatica; repertorio restrito
de interesses e atividades; interesse por rotinas e rituais ndo funcionais.
Manifesta-se antes dos 03 anos de idade. Prejuizo no funcionamento ou atraso
em pelo menos uma das trés &reas: interacdo social, linguagem para a

comunicagéo social, jogos simbolicos ou imaginativos.

O Censo Escolar/INEP  define como  estudantes com  altas
habilidades/superdotacdo aqueles que demonstram potencial elevado em qualquer uma
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das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na

aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.

Por seu turno, o IBGE coleta a informagdo sobre a condigdo de deficiéncia
mental/intelectual, aléem da deficiéncia auditiva, visual e motora, subdivididas em
“grande dificuldade”, ‘“alguma dificuldade” e ‘“ndo consegue de modo algum”,

apresentando a seguinte classificagdo:

Deficiéncia auditiva - Incapacidade auditiva (mesmo com o uso de aparelho
auditivo, se a pessoa usa-lo) dividida em: Incapaz de ouvir (pessoa se declara
totalmente surda), Grande dificuldade permanente de ouvir (pessoa declara ter
grande dificuldade permanente de ouvir, ainda que usando aparelho auditivo) ou
Alguma dificuldade permanente de ouvir (pessoa declara ter alguma dificuldade

permanente de ouvir, ainda que usando aparelho auditivo);

Deficiéncia fisica - Tetraplegia (paralisia permanente total de ambos 0s bragos e
pernas), Paraplegia (paralisia permanente das pernas), Hemiplegia (paralisia
permanente de um dos lados do corpo) ou Falta de membro ou de parte dele
(falta de perna, braco, méo, pé ou do dedo polegar ou a falta de parte da perna ou

braco);

Deficiéncia mental permanente - Retardamento mental resultante de lesdo ou
sindrome irreversivel, que se caracteriza por dificuldades ou limitacdes
intelectuais associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais
como: comunicacdo, cuidado pessoal, autodeterminacdo, cuidados com salde e
seguranca, aprendizagem, lazer, trabalho etc. N&o foram consideradas
deficiéncias mentais perturbacbes como autismo, neurose, esquizofrenia e

psicose;

Deficiéncia motora - Incapacidade motora (mesmo com 0 uso de protese,
bengala, ou aparelho auxiliar, se a pessoa usa-los) dividida em: Incapaz de
caminhar ou subir escadas (pessoa se declara incapaz de caminhar ou subir
escadas sem ajuda de outra pessoa, por deficiéncia motora), Grande dificuldade
permanente de caminhar ou subir escadas (pessoa declara ter grande dificuldade
permanente de caminhar ou subir escadas sem ajuda de outra pessoa, ainda que
usando protese, bengala ou aparelho auxiliar) ou Alguma dificuldade
permanente de caminhar ou subir escadas (pessoa declara ter alguma dificuldade
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permanente de caminhar ou subir escadas sem ajuda de outra pessoa, ainda que

usando protese, bengala ou aparelho auxiliar) e

Deficiéncia visual - Incapacidade visual (mesmo com o uso de 6culos ou lentes
de contato, se a pessoa usa-los) dividida em: Incapaz de enxergar (pessoa se
declara totalmente cega), Grande dificuldade permanente de enxergar (pessoa
declara ter grande dificuldade permanente de enxergar, ainda que usando éculos
ou lentes de contato); ou Alguma dificuldade permanente de enxergar (pessoa
declara ter alguma dificuldade de enxergar, ainda que usando éculos ou lentes de

contato).

Diante da incongruéncia entre as defini¢Ges utilizadas pelo IBGE e pelo INEP
para estimar a populacdo com deficiéncia, faz-se necessario aproximé-las, tendo como
base os atuais marcos legais. Para tanto, recomenda-se considerar as definicdes de
pessoa com deficiéncia e de pessoa com transtornos globais do desenvolvimento
utilizadas pelo Censo Escolar/INEP correlatas as questdes que, conforme IBGE,
identificam “grande dificuldade de enxergar, ouvir ou caminhar” e “ndo consegue de
modo algum enxergar, ouvir ou caminhar” e deficiéncia mental/intelectual, excetuando-
se o grupo populacional que se declara com “alguma dificuldade de ouvir, enxergar ou

caminhar”.

As pessoas com algum tipo de transtornos globais do desenvolvimento sdo
consideradas com deficiéncia, conforme a Lei n° 12.764/2012, que enquadra as pessoas

com transtorno do espectro autista como pessoas com deficiéncia.

Atualmente o Censo Escolar MEC/INEP é a Unica fonte oficial que identifica
pessoas com altas habilidades/superdotacdo, uma vez que tais caracteristicas sao
proprias daqueles que demonstram potencial elevado em uma ou mais areas de
conhecimento ao longo do processo de escolarizagdo. Sabendo-se que essa populagéo
representa 1,5% das matriculas do publico-alvo da educacédo especial e que do ponto de
vista estatistico ndo altera a andlise, para fins da projecdo da consecucdo da meta,
considera-se equivalente a terminologia adotada para defini¢do do publico da educacédo
especial no Censo Escolar e aquela utilizada pelo IBGE, excetuando-se a populagéo que

se declara com “alguma dificuldade de ouvir, enxergar ou caminhar”.

Com base nos dados do IBGE e do INEP, em 2014 o indice de acesso do
publico-alvo da educacéo especial a educacéo basica, de 04 a 17 anos, é de 51,8%. Para

atingir o previsto na meta 04, mantendo-se o ritmo de crescimento da incluséo escolar
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apresentado nos ultimos anos, em 2024, os sistemas de ensino atingiriam 92,4%,

conforme demonstra a projecéo a sequir:
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==g==Populagdo (5a 17 anos) IBGE/2010: 1.221.868

Em suma, constata-se plena exequibilidade da meta 04. Para tanto faz-se
necessaria a intensificacdo do ritmo de crescimento do acesso por meio da
implementacdo do conjunto das estratégias definidas no PNE para a garantia da oferta
do Atendimento Educacional Especializado e dos demais recursos, servicos e estratégias
para a promogao da acessibilidade, de forma articulada entre os entes federados.

Nesse contexto, destaca-se a importancia do acompanhamento da meta 04 por
meio de indicador de acesso ao ensino regular da populacdo com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na faixa etéaria
de 04 a 17 anos. Para tanto, deve-se alterar a denominacéo do indicador 661 - Taxa de
inclusdo de alunos publico-alvo da educacdo especial nas classes comuns do ensino
regular, que afere, dentre o total de matricula de estudante publico-alvo da educacao
especial na educacgdo bésica, o percentual de matricula deste publico em classes comuns

do ensino regular.

Propde-se, dessa forma, que um novo indicador denominado taxa de incluséo
escolar da populacdo com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, de 04 a 17 anos, seja calculado com base nas matriculas em
classes comuns do ensino regular (Censo Escolar INEP) em relacdo ao total dessa
populacédo nessa faixa etaria (Censo Demografico IBGE).
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NOTA TECNICA N° 20/ 2015/ MEC / SECADI / DPEE

Data: 18 de marco de 2015.

Assunto: Orientagdes aos sistemas de ensino visando ao cumprimento do
artigo 7° da Lei n° 12.764/2012 regulamentada pelo Decreto n°
8.368/2014.

A Diretoria de Politicas de Educacdo Especial da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo —
DPEE/SECADI/MEC utiliza-se da presente para orientar os sistemas publicos e
privados de ensino sobre a autuacdo de gestores escolares e de autoridades competentes,

em razdo da negativa de matricula a estudante com deficiéncia.

Com base no artigo 7° da Lei n°® 12.764/2012 e no artigo 5°, 81°, do Decreto n°
8.368/2014, conforme Parecer n® 171/2015/CONJUR-MEC/CGU/AGU, os sistemas
publicos e privados de educacdo béasica e superior devem assegurar a matricula das
pessoas com deficiéncia, considerando que a educacdo constitui direito humano

incondicional e inalienavel.

A efetivacdo desse direito decorre da garantia de matricula e de condi¢des para a
plena participagdo e aprendizagem em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino,
em consonancia com os atuais marcos legais, politicos e pedagogicos da educacdo

especial na perspectiva da educacao inclusiva.

O direito das pessoas com deficiéncia a matricula em classes comuns do ensino
regular ampara-se na Constituicdo Federal de 1988, que define em seu artigo 205 “a
educacdo como direito de todos, dever do Estado e da familia, com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho’, garantindo, no artigo 208, o direito

ao atendimento educacional especializado.

Além disso, em seu artigo 209, a Constituicdo Federal estabelece que o ensino é
livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condigdes: “cumprimento das normas
gerais da educagdo nacional”’, bem como a “autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo

Poder Publico”. [grifo nosso].

De acordo com artigo 24 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia — ONU/2006, promulgada no Brasil com status de emenda constitucional
por meio do Decreto n° 186/2008 e do Decreto n°® 6.949/2009, o direito a educacéo

somente se efetiva em um sistema educacional inclusivo.
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Para tanto, ressalta-se o disposto no artigo 7° da Lei n°® 12.764/2012, que
determina multa de 03 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos ao “gestor escolar, ou
autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro

autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia .

Ao regulamentar esta Lei, 0 Decreto n°® 8.368/2014 estabelece, no §1°, do artigo

50
Cabera ao Ministério da Educacdo a aplicagdo da multa de que trata o caput,
no ambito dos estabelecimentos de ensino a ele vinculados e das instituicdes
de educacdo superior privadas, observado o procedimento previsto na Lei
n°® 9.784, de 29 de janeiro de 1999.
Por oportuno, sublinha-se que o referido Decreto dispde ainda, no caput do seu
artigo 7°:

O 6rgéo publico federal que tomar conhecimento da recusa de matricula de
pessoas com deficiéncia em instituicdes de ensino vinculadas aos sistemas de
ensino estadual, distrital ou municipal devera comunicar a recusa aos 6rgaos
competentes pelos respectivos sistemas de ensino e ao Ministério Publico.
Assim, considerando os principios do sistema nacional de educacéo, efetivado
mediante articulacdo e colaboracdo entre os entes federados, compete ao sistema
responsavel pelo credenciamento de instituicbes de ensino, a instauracdo de processo
administrativo com vistas ao exame de conduta subsumivel ao artigo 7° da Lei n°
12.764, de 2012.

Posto que cada ente federativo possui competéncia para dispor sobre seu proprio
processo administrativo, nos termos do artigo 24 da Constituicdo Federal/1988,
recomenda-se que 0 processo inicie-se com a dendncia ou representacdo da infracéo,
seguindo-se a coleta de informacGes administrativas sobre a instituicdo de ensino e
posterior notificacdo para apresentacdo de defesa e indicacdo de provas, em prazo
razoavel, seguindo-se uma etapa de diligéncias eventuais e julgamento por instancia
administrativa responsavel pela supervisao das escolas publicas e privadas, prevendo-se,

ainda, uma instancia recursal ao menos.

Sabendo que compete ao Ministério da Educacdo reconhecer, credenciar e
autorizar as instituicOes privadas de educacéo superior e toda rede federal, fica sob a
responsabilidade da DPEE/SECADI/MEC, juntamente com o Ministério Puablico
Federal, o0 acompanhamento dos procedimentos relativos a recusa de matricula nessas

instituicdes, emitindo parecer conclusivo, a fim de embasar recomendacdo & Advocacia

72


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9784.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9784.htm

Geral da Unido — AGU, para que proceda a execucao da multa, assegurado plenamente,

0 processo legal.

Nas esferas municipal, estadual e distrital, compete as secretarias de educacdo, a
adoc¢do de encaminhamento analogo, visando favorecer a anélise e emissdo de parecer
de processos alusivos a recusa de matricula em instituicdes escolares, publicas e
privadas, sob sua regulacdo, com a finalidade de encaminha-los ao setor responsavel

pela aplicacdo de multas no &mbito de cada administracéo publica.

Cumpre destacar que concluido o processo instrutdrio, encaminha-se notificagdo
ao Ministério Publico. Havendo omissdo do oOrgdo responsavel pela abertura do

Processo, remete-se ao Ministério Publico para as devidas providéncias.

Dessa forma, fortalece-se o desenvolvimento do sistema educacional inclusivo,
atendendo os principios do sistema nacional de educacdo com a garantia do direito de

todos a educacéo.
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NOTA TECNICA N° 40/ 2015/ MEC / SECADI / DPEE

Data: 15 de junho de 2015.
Assunto: O Atendimento Educacional Especializado aos Estudantes com Altas
habilidades/Superdotacdo

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva —
MEC/2008 conceitua a educacdo especial como modalidade transversal aos niveis, etapas e
demais modalidades de ensino, de forma complementar ou suplementar, a formacdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo.

Estudantes com altas habilidades/superdotacéo séo aqueles que demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual;
académica; lideranga; psicomotricidade e artes; também apresentam elevada criatividade,
grande envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em &reas de seu interesse
(MEC, 2008).

A identificacdo de cada estudante objetiva possibilitar melhores condigdes
pedagdgicas individuais de aprendizagem, ao considerar os diversos interesses, ritmos e
habilidades de todos os estudantes, vislumbrando suplantar os padrdes rigidos da escola
homogeneizadora, reconhecendo e valorizando, assim, a diferenca como esséncia da

humanidade.

Todos os estudantes, portanto, devem usufruir de um ambiente educacional
enriquecedor, estimulante e criativo, que favoreca seu desenvolvimento integral. As praticas
pedagogicas diversificadas refletem o reconhecimento dos diferentes estilos de aprendizagem,
interesses, motivacdes, habilidades e necessidades, valorizando as potencialidades de cada
sujeito.

Aqueles estudantes identificados com altas habilidades/superdotagdo, cabe a escola
ofertar o atendimento educacional especializado — AEE. Para tais estudantes, o AEE
caracteriza-se pela realizacdo de um conjunto de atividades, visando atender as suas
especificidades educacionais, por meio do enriquecimento curricular, de modo a promover a
maximizacdo do desenvolvimento de suas potencialidades e habilidades. A intervencéo
pedagdgica deve oportunizar a manifestacdo da criatividade e originalidade; técnicas que
cooperam com a elaboracdo de trabalhos na(s) area(s) de interesse; e atividades usadas para
transformar os ambientes tornando-o0s mais adequados ao aprendizado.

Essas intervencbes sdo prerrogativas de uma educacdo de qualidade a todos os
estudantes, na qual a énfase das oportunidades escolares colabora para o processo de
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construcdo do conhecimento e para a valorizagdo das diversas formas do pensar. As praticas
pedagdgicas devem considerar e estimular o processo de desenvolvimento das estruturas
cognitivas e possibilitar recursos compativeis com a finalidade educacional de ampliar as
condigdes de aprendizagem aos estudantes com altas habilidades/superdotacao.

A organizacdo de sistemas educacionais inclusivos demanda a inter-relacdo de acdes
entre a educacdo comum e a educacdo especial. O processo de identificacdo de estudantes
com altas habilidades/superdotacdo, realizado em sala de aula comum e apoiado pelo
atendimento educacional especializado — AEE, fundamentado na concepcdo e nas praticas
inclusivas, contribui para o planejamento e execucdo de propostas de enriquecimento
curricular.

Para tanto, vale destacar a importéncia da articulagcdo entre as escolas de educacéo
basica e as instituicbes de educacdo superior, de pesquisa e inovacdo tecnoldgica, além
daquelas dedicadas as artes, as ciéncias, ao esporte, entre outras areas, a fim de promover a
colaboracéo, oportunizando a execucdo de projetos que atendam as necessidades educacionais
especificas dos estudantes com altas habilidades/superdotacao.

Com a finalidade de subsidiar os sistemas de ensino na institucionalizacéo da oferta do
AEE aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo, o Ministério da Educacdo apoiou
técnica, pedagogica e financeiramente, a criacdo pelas secretarias de educacdo dos Estados e
do Distrito Federal, dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo —
NAAH/S. Estes nucleos apoiam a formacgdo continuada dos professores das escolas de
educacdo basica, visando identificar e atender as especificidades educacionais dos estudantes
com altas habilidades/superdotacdo. Por meio da Rede Nacional de Formacao Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Béasica Publica - RENAFORM, sdo ofertados cursos
de especializagdo e aperfeicoamento em atendimento educacional especializado na
perspectiva inclusiva, focalizando as especificidades do publico-alvo da educacdo especial,
dentre o0 qual, as especificidades educacionais dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo. Para subsidiar a formacdo continuada, o Ministério da Educacédo
disponibilizou aos sistemas de ensino, referenciais pedagdgicos sobre as especificidades dos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Estas publicagdes encontram-se disponiveis
no Portal do MEC.

Esses conjuntos de agdes promove a identificacdo continua de estudantes com altas
habilidades/superdotacéo, resultando no crescimento das matriculas, conforme demonstra o

gréfico abaixo elaborado com base nas informacgdes do Censo Escolar MEC/INEP.
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NOTA TECNICA N° 42/ 2015/ MEC / SECADI /DPEE

Data: 16 de junho de 2015

Assunto: Orientacéo aos Sistemas de Ensino quanto a destinacao dos materiais
e equipamentos disponibilizados por meio do Programa Implantagéo
de Salas de Recursos Multifuncionais.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo em escolas comuns de ensino regular ampara-se na
Constituicdo Federal de 1988, que define em seu artigo 205 a educacdo como direito de
todos, dever do Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, garantindo, no
artigo 208, o direito ao atendimento educacional especializado.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia-ONU/2006,
ratificada pelo Brasil, pelos Decretos 186/2008 e 6949/2009, com forca de emenda
constitucional, prevé em seu Artigo 24 que para efetivar o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo, sem discriminagcdo e com base na igualdade de oportunidades,
os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis.

Conforme a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (MEC/2008), a Educagdo Especial constitui-se em modalidade de ensino
transversal a todos o0s niveis, etapas e demais modalidades, responsavel pelo
atendimento educacional especializado — AEE, que € realizado de forma complementar
ou suplementar a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, matriculados em classes comuns do
ensino regular.

Segundo o artigo 1° da Resolucdo CNE/CEB, n° 4/2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Bésica, cabe aos sistemas de ensino matricular os estudantes publico-alvo da educacgdo
especial nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado - AEE.

O Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido por
meio da Portaria n° 13, de 24 de abril de 2007, objetiva apoiar os sistemas de ensino na
organizacdo e oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE, prestado de
forma complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagcdo matriculados em classes comuns do

ensino regular, assegurando-lhes condicGes de acesso, participacao e aprendizagem.
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Na perspectiva inclusiva, os professores das salas comuns e os da Educacéo
Especial articulam-se para que seus objetivos especificos de ensino sejam alcangados,
compartilhando um trabalho interdisciplinar e colaborativo. Ao professor da sala de aula
comum ¢ atribuido o ensino das areas do conhecimento e ao professor do AEE cabe
complementar a formacdo do estudante com conhecimentos e recursos especificos que
eliminem as barreiras as quais impedem ou limitam sua participacdo com autonomia e
independéncia nas turmas comuns do ensino regular. (MEC, 2010)

O acesso aos servicos e recursos pedagogicos de acessibilidade nas escolas
publicas regulares de ensino contribui para a maximizacdo do desenvolvimento
académico e social do estudante e impulsiona o desenvolvimento inclusivo da escola.

Assim, conforme o disposto pela Portaria SECADI/MEC, n° 25/2012, a
Diretoria de Politicas de Educacao Especial enfatiza que a disponibilizacdo dos recursos
de tecnologia assistiva, no ambito do Programa Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, visa apoiar a organizacdo e oferta do atendimento educacional
especializado, ndo devendo esses materiais serem realocados para fins escusos a este
atendimento. Os recursos pedagdgicos de acessibilidade podem ser utilizados pelo
estudante em sala de aula ou em domicilio, sendo vedado o desvio com outros

propésitos.
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NOTA TECNICA N° 50/ 2015/ MEC / SECADI / DPEE

Data: 14 de julho de 2015
Assunto: Manifestacdo sobre demanda do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP — Ref.: Orientacfes sobre

promocao de acessibilidade no ENEM

Em atencdo ao Oficio DAEB/INEP/MEC n° 001591/2015, que solicita
informagdes sobre as medidas de apoio especificas para garantir a acessibilidade das
pessoas com deficiéncia no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, a Diretoria de
Politicas de Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo — DPEE/SECADI/MEC considera
que, de acordo com o Decreto n° 5626/2005, que regulamenta a Lei N° 10.436/2002, o
atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes surdos usuarios da
LIBRAS da-se por intermédio de praticas educacionais bilingues, articuladas por
metodologias de ensino nas quais a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa
constituem instrumentos de promocdo de autonomia e de emancipagdo social,
garantindo as pessoas com deficiéncia pleno acesso a comunicacdo, a informacdo e a

educacdo.

O paragrafo Unico, do artigo 4° da Lei 10.436/2002 determina que a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS ndo podera substituir a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa. Consoante a esse pressuposto e, com vistas a inclusao educacional e social, o
Ministério da Educacdo, por intermédio da Diretoria de Politicas de Educacao Especial
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, orienta 0s
sistemas de ensino para 0 uso da abordagem bilingue na escolarizacdo dos estudantes
surdos usuarios da LIBRAS, compreendendo que:

“[...] o bilinguismo que se propde ¢é aquele que destaca a liberdade de o aluno
se expressar em uma ou em outra lingua e de participar em um ambiente
escolar que desafie seu pensamento e exercite sua capacidade perceptivo-
cognitiva, suas habilidades para atuar e interagir em um mundo social que ¢é
de todos, considerando o contraditério, o0 ambiguo, as diferencas entre as
pessoas.” (MEC, 2010, p.9)*

Considerando que a situagdo de bi/multilinguismo da origem a relagdo, muitas
vezes conflituosa, entre uma lingua que assume o papel de majoritaria e a(s) lingua(s)

minoritaria(s), cabe ao Estado garantir o acesso as linguas e ao usufruto dos bens

! Brasil, Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial. A Educacdo Especial na Perspectiva
da Inclusdo Escolar — Abordagem Bilingue na Escolarizacdo de Pessoas com Surdez. Brasilia:
MEC/SEESP, 2010.
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culturais que a elas se vinculam, mediante o reconhecimento de que as linguas sao
fundamentais para o desenvolvimento humano e para a realizacdo das potencialidades de

Seus Usuarios.

Para a efetivacdo desse objetivo, a legislacdo determina que os sistemas de ensino,
garantam a oferta do ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, nos cursos de
formacéo de professores, em niveis médio e superior, e nos cursos de fonoaudiologia, a
fim de assegurar o acesso dos estudantes surdos usuarios da LIBRAS a Lingua
Portuguesa, possibilitando a ampliacéo das suas relagGes sociais, educacionais, culturais e

profissionais.

O processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita oportuniza o
conhecimento e 0 uso das estruturas que constituem o sistema linguistico, considerando
seu funcionamento e variagdes, tanto no contexto de leitura quanto na producédo de texto
escrito. Assim, o ensino da modalidade escrita ndo se restringe a fase de alfabetizacéo,
prossegue ao longo do processo de formacdo académica do estudante, ampliando sua
competéncia e desempenho linguistico para a aplicacdo da norma gramatical da lingua

nas diversas tipologias textuais.

Sabendo que a leitura e a escrita representam importantes meios para a eliminagao
de barreiras no acesso a comunicacdo, a informacéo e a formacdo académica, a oferta da
educacdo bilingue aos estudantes surdos deve promover suas competéncias linguisticas e
comunicativas e superar os limites decorrentes de modelos restritivos presentes no
processo de escolarizacdo que impedem a apropriacdo do conhecimento da lingua em
virtude da condicdo de deficiéncia e da baixa espectativa social em relacdo a estes

sujeitos.

A abordagem bilingue assenta-se, pois, numa visdo ndo homogénea dos sujeitos
surdos, considera a diversidade de opcdes linguisticas e de competéncias no uso da lingua
sinalizada, oralizada e escrita. Assim, no ambito do ENEM, o dominio da leitura e da
escrita ndo pode se vincular Gnica e exclusivamente a condicdo sensorial do candidato,
ndo cabendo, portanto, sob a justificativa da condicdo de surdez, a isencdo da pessoa
usuéria da LIBRAS de manifestar seus conhecimentos e habilidades referentes a leitura e

a producdo escrita em Lingua Portuguesa.

Em suma, assegurar equiparacdo de condigbes ndo significa eliminar a
proficiéncia em Lingua Portuguesa escrita. Convém, isto sim, garantir aos candidatos

usuarios da LIBRAS 0 acesso aos servigos e recursos de traducdo e interpretagdo, com a
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finalidade de promover acessibilidade as instrucbes orais feitas aos candidatos,
eliminando as barreiras comunicativas, com vistas ao seu pleno acesso e participacdo no

ENEM, sem discriminagéo, em igualdade de oportunidades com os demais candidatos.
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NOTA TECNICA N° 94/ 2015/ MEC / SECADI / DPEE

Data: 30 de outubro de 2015
Assunto: Orientacdes para o acesso das pessoas com deficiéncia as escolas
privadas

A educacdo inclusiva compreende uma mudanga de concepcdo politica,
pedagdgica e legal, que tem se intensificado no ambito internacional, cujos principios
baseados na valorizacdo da diversidade sdo primordiais para assegurar as pessoas com
deficiéncia o pleno acesso a educacdo em igualdade de condigbes com as demais

pessoas.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo em escolas comuns de ensino regular ampara-se na
Constituicdo Federal de 1988 que define em seu artigo 205 “a educa¢do como direito
de todos, dever do Estado e da familia, com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

iz

qualificagdo para o trabalho”, garantindo, no artigo 208, o direito a0 “atendimento
educacional especializado [as pessoas com deficiéncia] ”. Além disso, em seu artigo
209, a Constituicdo Federal estabelece que o ensino é livre a iniciativa privada,
atendidas as seguintes condigdes: “cumprimento das normas gerais da educa¢do

nacional’, bem como a “autorizagdo e avalia¢do de qualidade pelo Poder Puiblico”.

A Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas [com] Deficiéncia — 1999, promulgada no Brasil pelo
Decreto n° 3.956/2001, reafirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo discriminacao

como:

“toda diferenciacdo, exclusdo ou restricio baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
propoésito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas [com] deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais”.

A Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e da
outras providéncias, em seu artigo 8°, 81° inciso Ill, dispde que os entes federados
estabelecerdo nos respectivos planos de educacdo estratégias que “‘garantam o
atendimento das necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o sistema

educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades”;
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Além do mais, a Lei n° 13.146/2015 objetiva “assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” como estabelece o
artigo 1°. No capitulo IV “Do direito a educacdo”, consta que a pessoa com deficiéncia
tem assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao

longo da vida, como desponta no Artigo 27.

O Decreto n° 3.298/1999, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, define, na alinea
“f” do Inciso I do Paragrafo tnico do artigo 2° “matricula compulsoria em cursos

regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoas [com deficiéncia]
[.]”.

No que se refere a efetivacdo do direito de acessibilidade fisica, pedagdgica e
nas comunicacOes e informacdes, o Decreto n® 5.296/2004 estabelece, no seu artigo 24,

que:

“Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionarao condicfes de acesso para utilizagdo de
todos 0s seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas,
auditérios, ginasios e instalacdes desportivas, laboratérios, areas de lazer e
sanitarios”.

O Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei 10.436/02, determina medidas

para a garantia, as pessoas surdas, do acesso a comunicacao e a informacdo, definindo
. 0
no seu artigo 14, 8 3-, que:

“As instituicoes privadas e as publicas dos sistemas de ensino federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal buscardo implementar as medidas
referidas neste artigo como meio de assegurar atendimento educacional
especializado aos estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva”.

Conforme disposto no Decreto N° 7. 611/2011.:

“Artigo 1° - O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacdo especial sera efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
111 - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacGes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessério, no &mbito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacéo;
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VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena;

VIl - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino.

§ 1° - Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educacao especial
as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades/superdotacao.

§ 2° - No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo
observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005.

Artigo 2° - A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir 0 processo
de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotag&o.

§ 1° - Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar & formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades/
superdotagéo.

§ 2° - O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno
acesso e participagdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educagdo especial, e ser realizado em articulagdo
com as demais politicas publicas.”

Dessa forma, o atendimento educacional especializado — AEE visa atender as
necessidades educacionais especificas dos estudantes publico-alvo da educacgdo
especial, devendo a sua oferta constar no projeto pedagogico da escola, em todas as
etapas e modalidades da educacdo basica, afim de que possa se efetivar o direito destes

estudantes a educacéo.

De acordo com as necessidades educacionais especificas dos estudantes, esse
atendimento disponibiliza o ensino do Sistema Braille, de soroban, da comunicagédo
aumentativa e alternativa, do uso de tecnologia assistiva, da informatica acessivel, da
Lingua Brasileira de Sinais, além de atividades para o desenvolvimento das funcdes

mentais superiores e de atividades de enriquecimento curricular.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2006),
promulgada no Brasil com status de emenda constitucional por meio do Decreto
6.949/2009, estabelece o compromisso dos Estados - Parte de assegurar as pessoas com
deficiéncia um sistema educacional inclusivo em todos os niveis de ensino, em

ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, compativel com a
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meta de inclusdo plena, com a adogdo de medidas para garantir que as pessoas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia e possam ter acesso ao ensino de qualidade em igualdade de condi¢des com

as demais pessoas na comunidade em que vivem.

As escolas regulares devem garantir o acesso dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial as classes comuns, promover a articulacdo entre o ensino regular e a
educacdo especial, contemplar a organizacdo curricular flexivel, valorizar o ritmo de
cada estudante, avaliar suas habilidades e necessidades e ofertar o atendimento
educacional especializado, além de promover a participacdo da familia no processo

educacional e a interface com as demais areas intersetoriais.

Assim como os demais custos da manutengdo e desenvolvimento do ensino, o
financiamento de servicgos e recursos da educacédo especial, contemplando professores e
recursos didaticos e pedagdgicos para o atendimento educacional especializado, bem
como tradutores/intérpretes de LIBRAS, guia-intérprete e outros profissionais de apoio
as atividades de higiene, alimentacdo e locomocdo, devem integrar a planilha de custos

da instituicdo de ensino.

A partir da Politica Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (MEC, 2008), os programas e acdes nesta area promovem 0 acesso e a
permanéncia no ensino regular, ampliando a oferta do atendimento educacional
especializado, rompendo com o modelo de integragdo em escolas e classes especiais a
fim de superar a segregacdo e exclusdo educacional e social das pessoas com
deficiéncia.

Dessa forma, a legislacdo garante a inclusdo escolar aos estudantes publico-alvo
da educacdo especial, nas instituicbes comuns da rede publica ou privada de ensino, as

quais devem promover o atendimento as suas necessidades educacionais especificas.

Desse modo, sempre que o AEE for requerido pelos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo as escolas
deverdo disponibiliza-lo, ndo cabendo o repasse dos custos decorrentes desse

atendimento as familias dos estudantes.

As instituicbes de ensino privadas, submetidas as normas gerais da educacgdo
nacional, deverdo efetivar a matricula no ensino regular de todos os estudantes,

independentemente da condicdo de deficiéncia fisica, sensorial ou intelectual, bem
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como ofertar o atendimento educacional especializado, promovendo a sua inclusdo

escolar.

Portanto, ndo encontra abrigo na legislacdo a insercdo de qualquer clausula
contratual que exima as instituicbes privadas de ensino, de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, das despesas com a oferta do AEE e demais recursos e servigos de apoio da
educacdo especial. Configura-se descaso deliberado aos direitos dos estudantes o nédo

atendimento as suas necessidades educacionais especificas.
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NOTA TECNICA N° 50015/ 2015/ MEC / SECADI / DPEE

Data: 10 de dezembro de 2015

Assunto: Orientacdes para definicdo do formato do livro digital acessivel no
ambito do Edital do PNLD/2018

I — Fundamentos legais

A Lei n° 9.610/1998, que altera, atualiza e consolida a legislacdo sobre direitos
autorais e da outras providéncias, determina em seu artigo 46, que ndo constitui ofensa
aos direitos autorais, a reproducdo de obras literarias, artisticas ou cientificas para uso

exclusivo de pessoas com deficiéncia visual.

A Lei n° 10.753/2003, que institui a Politica Nacional do Livro, em seu Artigo

1°, inciso XII, assegura as pessoas com deficiéncia visual o acesso a leitura.

O Decreto n° 5.296/2004, em seu Artigo 58°, estabelece que o Poder Publico
adotara mecanismos de incentivo para tornar disponiveis em meio magnético, em

formato de texto, as obras publicadas no Pais.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2006),
ratificada no Brasil, pelo Decreto n° 186/2008 e pelo Decreto n° 6949/2009, em seu
artigo 9°, afirma que “a fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver com
autonomia e participar plenamente de todos os aspectos da vida, os Estados Partes
deverdo tomar as medidas apropriadas para assegurar-lhes o acesso, em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas, a0 meio fisico, ao transporte, a informacédo e

comunicacao’.

O decreto n° 7084/2010, que dispde sobre os Programas de material didatico e
da outras providéncias, em seu artigo 28 determina que o Ministério da Educacdo
adotard mecanismos para promocdo da acessibilidade nos programas de material
didatico destinados aos alunos da educacdo especial e seus professores das escolas de
educacdo basica publicas. Este mesmo Decreto em seu paréagrafo Gnico, afirma que os
editais dos programas de material didatico poderdo prever obrigacBes para 0s
participantes, relativas a apresentacdo de formatos acessiveis para atendimento do

publico-alvo da educacdo especial.

A Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e da
outras providéncias, determina no inciso Il do paragrafo 1° do artigo 8°, que os entes

federados garantam o atendimento das necessidades especificas das pessoas com
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deficiéncia, assegurando o sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis, etapas e

modalidades.

A Lei n°13.146/2015, que institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu
artigo 68, estabelece que o poder publico deve adotar mecanismos de incentivo a
producdo, a edicdo, a difusdo, a distribuicdo e a comercializacdo de livros em formatos
acessiveis, a fim de garantir a pessoa com deficiéncia o direito de acesso a leitura, a
informacdo e & comunicacdo. Segundo o paragrafo 1° desta Lei, nos editais de compras
de livros, o poder publico devera adotar clausulas de impedimento a participagdo de

editoras que ndo ofertem sua producdo também em formatos acessiveis.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
— MEC/2008, que orienta o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, define,
dentre as estratégias para sua implementacdo, a promocdo de acessibilidade, visando a
eliminacdo das barreiras na comunicacdo, informacdo, aos materiais didaticos e

pedagdgicos, ao meio fisico, ao transporte e aos mobiliarios.
Il — Conceito do livro digital acessivel

Com a finalidade de cumprir os dispositivos legais vigentes até a primeira
década do século XXI, o Ministério da Educacao apresentou em 2009, o Mecdaisy, uma
solucdo tecnoldgica adotada para promover acessibilidade aos estudantes com

deficiéncia visual, matriculados nas escolas publicas da rede regular de ensino.

Considerando que a Lei Brasileira de Inclusdo, que institui o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, preconiza a promoc¢do de acessibilidade ao livro a todas as pessoas
com deficiéncia, faz-se necessaria a mudanca do formato, objetivando atender a
especificidade dos diferentes perfis de estudantes, matriculados nas escolas publicas

brasileiras.

Assim, recomenda-se a adoc¢do do conceito de desenho universal, que possibilita
a criacdo e producdo de obras compativeis com indimeras plataformas, dispositivos e

sistemas operacionais.

Esse conceito de desenho universal efetiva-se no livro em formato EPUB3, que
pode ser lido em desktops, notebooks, Windows, 10S, Linux, ChromeQOS, 10s, Android,

tablets e smartphones.

O formato EPUB3 é desenvolvido e mantido pelo IDPF - International Digital

Publishing, forum representativo dos varios segmentos que atuam no mercado editorial.
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O protocolo que define o formato EPUB3 expressa a convergéncia das concepcdes e
experiéncias da industria de tecnologia, das editoras, dos canais de distribui¢do, dos

criadores de conteudo e de instituices representativas dos diversos grupos de usuarios.

Por ser um formato aberto, o EPUB3 pode ser utilizado livremente, no
desenvolvimento de aplicacBes para autoria e leitura de livros neste formato. Ha um
numero significativo de aplicativos e dispositivos compativeis, proprietarios e de codigo

aberto.

A acessibilidade é um dos conceitos chave do protocolo, tendo sido
desenvolvidos pelos principais profissionais da area, incluindo os responsaveis pela

criacdo do protocolo DAISY, que o EPUB3 incorpora.

Do ponto de vista da tecnologia, 0 EPUB3 utiliza a mesma linguagem que é
usada na Web, pois foi desenvolvido sobre o HTML5, a base da Internet
contemporanea. Este protocolo define requisitos para a utilizacdo de animacgéo e de
recursos para interatividade, além de permitir anexar arquivos complementares. A
inser¢cdo de midias como video e audio e seus formatos também estdo previstos e

definidos no protocolo EPUB3.

Como sua linguagem € hipertexto com marcagdes semanticas e com insercdo de

midias externas, sua migracao para possiveis futuros novos formatos é direta.

Além do mais, acrescenta uma série de recursos especificos para enriquecer a
experiéncia de leitura e interacdo com o livro. Extensdes especificas do protocolo foram
desenvolvidas para aplicacdo didatica e educacional, o EDUPUB, disponivel em:
http://idpf.org/edupub. Tais extensdes abrangem marcagdes semanticas para elementos
como glossarios, indices, exercicios interativos, avaliacdes, bibliografias, e
possibilidade de identificacdo da categoria de contedo e navegabilidade, favorecendo,

inclusive, o desenvolvimento de dicionarios.

O EPUB3 vem sendo adotado mundialmente como padrdo para o livro digital.
Os principais aplicativos e plataformas, como IBook, Adobe Digital Editions, Google

Play e Kindle, s&o compativeis com este formato.

O IDPF desenvolveu, ainda, um leitor de referéncia, o Readium, disponivel em:

http://readium.org/. Com cddigo aberto, apresenta 0s principais recursos de

acessibilidade, podendo ser também utilizado como base para o desenvolvimento de

aplicacdes dedicadas.
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11 — Consideracdes finais

De acordo com os fundamentos legais e conceitos acima apresentados, convém
reiterar a pertinéncia de se adotar, no ambito do PNLD e do PNBE o formato EPUB3,
como base para a producdo do livro digital acessivel, ja que este formato traduz a
solucdo que melhor integra o desenvolvimento do proprio mercado mundial com os
conceitos de Acessibilidade e Desenho Universal. O suporte explicito da IPA
(International Publishers Association) e do Consorcio DAISY Mundial é uma

demonstracédo de sua abrangéncia, convergéncia e adequacao.

Para aquisicdo e distribuicdo das obras, recomenda-se que a escola ao escolher o
titulo de sua preferéncia, indique no préprio sistema eletrénico, o formato digital

acessivel a ser disponibilizado para download.

Considerando que o edital PNLD/2018 fard a transicdo entre o formato
Mecdaisy e 0 EPUBS3, sugere-se a manutencdo das duas opcOes para escolha de cada

escola.

Com o intuito de se identificar a quantidade de licencas de cada titulo a ser
adquirida, é recomendavel a utilizacdo dos dados do Censo Escolar MEC/INEP como
referéncia. Sabendo que o ultimo censo da educacgdo basica registrou 52.000 matriculas
de estudantes com deficiéncia no ensino médio de escolas publicas, este serd 0 nimero
méaximo de licencas adquiridas. Em caso de opcéo pelo formato Mecdaisy, 0 maximo de
licencas a serem adquiridas ndo poderd superar 8.000 unidades, nimero total de
estudantes com deficiéncia visual matriculados no Ensino Médio de escolas publicas,
conforme Censo Escolar MEC/INEP 2014.

Assim, a adocdo do EPUB3 como principal formato do livro digital acessivel
representa importante medida indutora para o desenvolvimento e inovacdo do mercado

editorial brasileiro, sem gerar, contanto, grande impacto orcamentario.

Com a finalidade de efetivar a proposta do livro digital acessivel, a partir do
conceito de desenho universal, a Diretoria de Politicas de Educacdo Especial apresenta

em anexo, suas contribuicdes ao edital PNLD/2018.
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NOTA TECNICA N° 04/ 2014 / MEC / SECADI / DPEE
Data: 23 de janeiro de 2014.

Assunto: Orientacdo quanto a documentos comprobatdrios do cadastro de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo no Censo Escolar.

Em resposta ao Oficio n°® 000139/CGCEB/DEED/INEP/MEC de 16 de janeiro
de 2014, que solicita orientagdo técnica em relagdo aos documentos que podem ser
encontrados na escola para que sirvam de declaragcdo dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo no Censo
Escolar, a Diretoria de Politicas de Educacdo Especial da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacdo apresenta

as seguintes consideragoes:

A inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo em escolas comuns de ensino regular ampara-se na
Constituicdo Federal/88 que define, em seu artigo 205, “a educag¢do como direito de
todos, dever do Estado e da familia, com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua

2

qualificagdo para o trabalho”, e garante, no artigo 208, o direito ao “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia”. Ainda em seu artigo 209, a
Constituigdo Federal estabelece que: “O ensino € livre a iniciativa privada, atendidas as
seguintes condigdes: | - cumprimento das normas gerais da educacdo nacional; Il -

autorizacao e avaliacdo de qualidade pelo Poder Publico”.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2006),
promulgada no Brasil com status de Emenda Constitucional por meio do Decreto
Legislativo n°® 186/2008 e Decreto Executivo n° 6.949/2009, estabelece o compromisso
dos Estados Parte de assegurar as pessoas com deficiéncia um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, compativel com a meta de inclusdo plena, com a
adocdo de medidas para garantir que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia e possam ter acesso ao ensino de
qualidade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas na comunidade em que

vivem.
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Para efetivar o direito da pessoa com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, conforme os marcos legais
supracitados, a definicdo, formulacdo e implementacdo de politicas publicas
educacionais fazem-se necessarias, em atendimento as especificidades de tais
estudantes. Por esta razdo, o Educacenso coleta informac6es sobre a condicao fisica,
sensorial e intelectual dos estudantes e professores, fundamentado no artigo 1° da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006 e no artigo 5°
do Decreto n° 5.296/2004. Com base nesta declaracdo, identifica-se 0 numero de
estudantes que necessitam de material didatico em diversos formatos de acessibilidade,
assim como demais recursos de tecnologia assistiva, tais como: scanner com voz,
impressora e maquina Braille, software de comunicacdo alternativa, sistema de
frequéncia modulada, além de servigos de traducdo e interpretacdo da Lingua Brasileira
de Sinais e do atendimento educacional especializado.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (MEC/2008), a Educacdo Especial constitui-se em modalidade transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, responsavel pela organizacdo e oferta dos
recursos e servigos que promovam a acessibilidade, eliminando, assim, as barreiras que

possam dificultar ou obstar o acesso, a participacdo e a aprendizagem.

Conforme disposto no Decreto n° 7.611/2011:

“Artigo 1° - O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacdo especial seré efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
111 - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério, asseguradas
adaptacBes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no &mbito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacéo;

VI - adocéo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes
que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena;

VIl - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de
ensino.

8§ 1° - Para fins deste Decreto, considera-se publico-alvo da educacéo especial
as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades/superdotacéo.

8 2° - No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo
observadas as diretrizes e principios dispostos no Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005.
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Artigo 2° - A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir 0 processo
de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

§ 1° - Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar & formacdo de estudantes com altas
habilidades/superdotacéo.

§ 2° - O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno
acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educagdo especial, e ser realizado em articulacao
com as demais politicas publicas”.

Dessa forma, o atendimento educacional especializado - AEE visa promover
acessibilidade, atendendo as necessidades educacionais especificas dos estudantes
publico-alvo da educacdo especial, devendo a sua oferta constar do projeto politico
pedagdgico da escola, em todas as etapas e modalidades da educacéo basica, a fim de

que possa se efetivar o direito destes estudantes a educacéo.

Para realizar o AEE, cabe ao professor que atua nesta area, elaborar o Plano de
Atendimento Educacional Especializado — Plano de AEE, documento comprobatorio de
que a escola, institucionalmente, reconhece a matricula do estudante publico-alvo da

educacdo especial e assegura o atendimento de suas especificidades educacionais.

Neste liame ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo
médico (diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-se
por atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo de caso, primeira etapa da
elaboracdo do Plano de AEE, se for necessario, o professor do AEE poderé articular-se
com profissionais da area da saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um
documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatorio,
mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O importante é que o direito das
pessoas com deficiéncia a educacdo ndo podera ser cerceado pela exigéncia de laudo

médico.

A exigéncia de diagndstico clinico dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacéo, para declard-los no Censo

Escolar como publico-alvo da educacdo especial e, por conseguinte, garantir-lhes o
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atendimento de suas especificidades educacionais denotaria imposicdo de barreiras ao
Seu acesso ao sistema de ensino, configurando-se em discriminacdo e cerceamento de

direito.

Dessa forma, a declaracdo dos estudantes publico-alvo da educacdo especial, no
ambito do Censo Escolar, deve alicercar-se nas orientagdes contidas na Resolugédo
CNE/CEB, n° 4/2009, que no seu artigo 4° considera publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

I — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragcdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagcdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacéo.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

Ja o artigo 9° dessa Resolucdo prescreve a elaboracdo e execucdo do plano de
AEE, atribuindo-o aos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou
centros de AEE, em articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a
participacdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais da saude, da

assisténcia social, entre outros, quando necessarios.

Além disso, cabe a escola fazer constar do Projeto Politico Pedagdgico
detalhamento sobre: “II - a matricula de alunos no AEE; Ill - cronograma de
atendimento aos alunos; VI — outros profissionais da educacdo e outros que atuem no
apoio”, conforme artigo 10. Aliado a isso, cabe ao professor do AEE “organizar o tipo
e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais” (artigo 13,

inciso 111).

Tal detalhamento devera ser individualizado, por meio do Plano de AEE, feito

com base no estudo de caso.

Ressalte-se, por imperioso, que a elaboracdo do estudo de caso ndo esta
condicionada a existéncia de laudo médico do aluno, pois o primeiro € de cunho
estritamente educacional, a fim de que as estratégias pedagodgicas e de acessibilidade
possam ser adotadas pela escola, favorecendo as condicGes de participacdo e de

aprendizagem.
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NOTA TECNICA N° 29 /2014 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 14 de abril de 2014
Assunto: Termo de Referéncia para aquisicdo de brinquedos e mobiliarios
acessiveis

O Ministério da Educacédo implementa, em parceria com 0s sistemas de ensino, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
objetivando promover o acesso, a participacao e a aprendizagem dos estudantes publico-
alvo da educacéo especial nas classes comuns das escolas publicas de ensino regular e
no atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar, garantindo a
transversalidade da educacdo especial, em todas as etapas, niveis e modalidades de

ensino.

Conforme o Censo Escolar MEC/INEP/2013, ha 843.342 matriculas de
estudantes publico-alvo da educacdo especial na Educacdo Basica, dentre as quais
648.921, em classes comuns do ensino regular e 194.421, em escolas ou classes

especiais, 0 que corresponde a 77% de inclusdo escolar.

Especificamente na etapa da educacéo infantil, verificam-se 59.959 matriculas
de criancas publico-alvo da educacdo especial, dentre as quais 42.982 encontram-se
turmas comuns e 16.977, em classes ou escolas especiais, equivalendo a 72% de

inclusdo escolar, percentual abaixo da média nacional.

Considerando que o Brasil é signatario da Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006, tendo se comprometido com a construcdo de
sistemas educacionais inclusivos, a fim de efetivar o direito de todas as pessoas com
deficiéncia a educacdo, faz-se necessario apoiar a organizacdo e a oferta da educacao
infantil na perspectiva inclusiva, adotando medidas que possam garantir 0 acesso e 0
atendimento integral das criangcas com e sem deficiéncia, em ambientes que maximizem

seu pleno desenvolvimento.

Diante do exposto, o Ministério da Educacdo, por meio da Diretoria de Politicas
de Educagdo Especial — DPEE/SECADI/MEC, encaminha o Termo de Referéncia,
visando a aquisi¢do de brinquedos pedagdgicos acessiveis a serem disponibilizados aos
municipios que apresentam situacdo de exclusdo educacional de criangcas com

deficiéncia, na faixa etaria de 0 a 5 anos.
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Com a finalidade de possibilitar a compra de tais recursos, para disponibilizacdo
aos municipios, assim como sua aquisicdo pelas Secretarias de Educacdo dos
Municipios, Estados e Distrito Federal, recomenda-se a elaboragdo e a publicacdo de
Ata Nacional de Registro de Precos, com base no Termo de Referéncia — TR anexo.
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NOTA TECNICA N° 38 /2014 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 17 de novembro de 2014
Assunto: Pareamento preliminar - Programa BPC na Escola 2013

O Beneficio da Prestagdo Continuada da Assisténcia Social — BPC foi instituido
pela Constituicdo Federal de 1988 e regulamentado pela Lei N° 8.742 de 7 de dezembro
de 1993 — Lei Organica da Assisténcia Social LOAS e pelo Decreto n°® 6.214 de 26
setembro de 2007, que estabelece, no artigo 1° 8§ 3°, que 0s gestores da assisténcia
social devem manter agdo integrada com as demais politicas setoriais nacionais,
estaduais, municipais e do Distrito Federal, principalmente nas areas da salde,
educacdo, habitacdo e seguranca alimentar, objetivando a plena atencdo a pessoa com
deficiéncia.

De acordo com a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU-2006), compete ao poder publico assegurar as pessoas com deficiéncia 0 acesso a
um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e adotar medidas de apoio para sua
plena participacdo, em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas, nas escolas da

comunidade em que vivem.

O Programa BPC na Escola objetiva garantir 0 acesso e a permanéncia na escola
das pessoas com deficiéncia de zero a dezoito anos, beneficiarias do BPC, por meio de
acOes articuladas entre o Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), o Ministério da Saude (MS) e a
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR), estabelecendo

compromissos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Dentre as acdes intersetoriais implementadas pelo Programa BPC na Escola,
destaca-se 0 pareamento anual entre os dados do Educacenso e do Cadastro
Administrativo do BPC (DATAPREV/MPS).

Para efetivar o Pareamento 2013 foram mantidos os critérios adotados no

pareamento feito em 2012, a saber:

1° - Condicdo de deficiéncia — filtragem dos registros de beneficiarios com
deficiéncia;

2° - Faixa etaria — filtragem dos beneficiarios com deficiéncia e data de
nascimento entre 01/01/1995 a 31/12/2013.
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A partir desses critérios, foram aplicadas as seguintes técnicas:

A - comparacdo literal entre 0 nome do beneficiario, sua data de nascimento e o
nome de sua mae, identificando o beneficidrio cujo nome, data de nascimento e

0 nome da mée estejam grafados igualmente em ambas as bases de dados.

B - comparacdo fonética entre 0 nome do beneficiario, 0 nome da mae e a data
de nascimento, identificando o beneficidrio cujo nome ou o nome da mée
estejam grafados de formas diferentes em uma das bases, mas mantenha a

mesma data de nascimento.

Com a aplicacdo dos critérios e técnicas supracitados, foram identificados
489.890 beneficiarios do BPC com deficiéncia, entre 0 a 18 anos, sendo que, destes,

63% estdo na escola e 37% estdo fora da escola.

A tabela que segue apresenta os dados do pareamento 2013, por Unidade
Federada.
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PAREAMENTO BPC - 2013 Beneficiarios na Escola | Beneficiarios fora da Escola
UF Total de beneficiarios Total % Total %
AC 3.796 2.134 56% 1.662 44%
AL 15.884 10.108 64% 5.776 36%
AM 12.046 6.520 54% 5.526 46%
AP 2.610 1.420 54% 1.190 46%
BA 43.430 25.774 59% 17.656 41%
CE 30.481 17.986 59% 12.495 41%
DF 5.584 3.994 2% 1.590 28%
ES 7.410 5.052 68% 2.358 32%
GO 13.191 8.796 67% 4.395 33%
MA 27.712 14.978 54% 12.734 46%
MG 45,181 30.587 68% 14.594 32%
MS 6.378 4.465 70% 1.913 30%
MT 6.843 4.580 67% 2.263 33%
PA 25.227 14.127 56% 11.100 44%
PB 13.369 7.884 59% 5.485 41%
PE 30.881 19.373 63% 11.508 37%
Pl 10.449 5.691 54% 4.758 46%
PR 22.317 16.708 75% 5.609 25%
RJ 30.415 19.274 63% 11.141 37%
RN 10.910 6.793 62% 4117 38%
RO 4,725 2.989 63% 1.736 37%
RR 1.730 1.092 63% 638 37%
RS 25.111 17.129 68% 7.982 32%
SC 10.634 7.375 69% 3.259 31%
SE 7.844 4.666 59% 3.178 41%
SP 71.840 48.668 68% 23.172 32%
TO 3.892 2.516 65% 1.376 35%
g‘”a' 489.890 310.679 63% 179.211 37%
eral

Destaca-se que, desde a implementagdo dessa acdo intersetorial, verifica-se o

crescimento do numero total de beneficiarios do BPC com deficiéncia de zero a dezoito

anos de idade, que, em 2012, era de 470.075 e, em 2013, passou para 489.890.

Em 2007, foram identificadas 78.848 matriculas de beneficiarios do BPC com

deficiéncia, representando 21% do total de beneficiérios, na faixa etéaria de 0 a 18 anos.

Em 2013, foram identificadas 310.679 matriculas, correspondendo a 63%. Em termos

absolutos, constata-se crescimento de 307% e, em termos percentuais, verifica-se o

crescimento de 42 pontos.
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NOTA TECNICA N° 73 /2014 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 18 de novembro de 2014

Assunto: Atualizacdo dos indicadores da educacdo especial na perspectiva
inclusiva

A Diretoria de Politicas de Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacao apresenta
a atualizacdo dos principais indicadores alusivos a implementacédo da Politica Nacional

de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva:

Programa de Formacdo Inicial de Professores, tradutores e intérpretes da Lingua

Brasileira de Sinais - LIBRAS: com a finalidade de promover a formacao de docentes

para o ensino, traducdo e interpretacdo da LIBRAS, foi instituido, no periodo de 2006 a
2014, 30 cursos de letras/LIBRAS, disponibilizando, anualmente, 2.250 vagas para
formagdo de professores, tradutores e intérpretes da LIBRAS, abrangendo todas as
Unidades Federativas. Em 2013, o MEC liberou as Institui¢des Federais de Educacao
Superior, 189 vagas para a contratacdo de professores de LIBRAS e 216 vagas para a

contratacdo de tradutores/intérpretes da LIBRAS/Lingua Portuguesa.

Formacdo de professores em Pedagogia na perspectiva Bilingue: a fim de ofertar

formagdo inicial de professores bilingues para atuar nos anos iniciais do ensino
fundamental, foi criado em 2005, no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos —
INES/RJ, na modalidade presencial, na perspectiva da educacdo inclusiva, o curso de
pedagogia bilingue, disponibilizando, anualmente, 30 vagas a estudantes surdos e
ouvintes. Em 2014, foram criados 12 novos cursos de Pedagogia na perspectiva

bilingue, ampliando a oferta de formacdo inicial aos professores das redes publicas.

Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua

Brasileira de Sinais - LIBRAS e para a Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e
Interpretacdo da LIBRAS /Lingua Portuguesa — PROLIBRAS: até 2014, foram

realizadas seis edicbes do exame, em todas as unidades federadas, certificando
3.106 profissionais para o uso e ensino de LIBRAS e 3.400 profissionais
habilitados para o0s servicos de traducdo e interpretacdo, totalizando 6.506

profissionais certificados.

Programa Interiorizando LIBRAS: em 2003, o projeto Interiorizando LIBRAS foi

implementado em 24 estados, por meio de convénios firmados com a Federacdo
Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos - FENEIS, a Associacdo de Pais e
Amigos dos Deficientes Auditivos - APADA/DF e a Universidade de Brasilia - UnB.
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Esse programa contemplou 4 areas distintas: ensino de Lingua Portuguesa para surdos,
Formacdo de Tradutor e Intérprete de LIBRAS/Lingua Portuguesa, Formacdo de
Instrutores Surdos, Formacéo de professores para o uso da LIBRAS. A partir de 2007,
por meio do Plano de AgOes Articuladas - PAR, o MEC/SECADI passou a
disponibilizar recursos financeiros as Secretarias de Educacdo dos Estados e do Distrito

Federal, para a organizacgdo e oferta dos cursos previstos nesta acéo.

Programa de Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Especial - com a

finalidade de apoiar a inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da educagao
especial, esta acdo é implementada em parceria com as Instituicbes Publicas de
Educacao Superior — IPES. No periodo de 2007 a 2014, foram disponibilizadas 98.550
vagas nos cursos de especializagéo e aperfeicoamento, tanto na modalidade presencial,
como a distancia. Atualmente, sdo ofertados, na area tematica da Educagdo Especial, no
ambito da Rede Nacional de Formagdo Continuada de Profissionais do Magistério da

Educacdo Bésica Publica, os sequintes cursos:

o Atendimento Educacional Especializado na Perspectiva da Educagéo

Inclusiva (especializagéo e aperfeicoamento);

o A Gestdo do Desenvolvimento Inclusivo da Escola (aperfeicoamento);

Acessibilidade na Atividade Fisica Escolar (aperfeicoamento);

O Ensino da Lingua Brasileira de Sinais na Perspectiva da Educacédo Bilingue

O

(aperfeicoamento);

o

O uso pedagogico dos recursos de Tecnologia Assistiva (aperfeicoamento) e

o O Ensino do Sistema Braille na Perspectiva da Educagdo Inclusiva

(aperfeicoamento).

Criacdo de Centros de Formacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as

Pessoas com Surdez — CAS: em parceria com as Secretarias de Educacgdo dos Estados,

Distrito Federal e Municipios, foram criados, em 2005, 30 CAS com o0 objetivo de
promover a educacdo bilingue, por meio da formacdo continuada de profissionais para

oferta do AEE aos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva.

Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais: disponibilizagdo de um

conjunto de equipamentos, mobiliarios, materiais pedagdgicos e demais recursos de
acessibilidade as escolas publicas para a organizacéo e oferta do AEE, aos estudantes

publico-alvo da educacdo especial. No periodo de 2005 a 2014, foram implantadas
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41.801 salas de recursos multifuncionais e atualizadas 30.000 salas de recursos
multifuncionais existentes, beneficiando 5.020 municipios, que representam 96% dos
municipios brasileiros que registram matriculas de estudantes publico-alvo da educagéo
especial. As Salas de Recursos Multifuncionais atualizadas sdo constituidas pelos
seguintes equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos acessiveis: 1 Impressora
Braille — pequeno porte, 1 Scanner com voz, 1 Maquina de escrever em Braille, 1 Globo
terrestre tatil, 1 Calculadora sonora, 1 Kit de desenho geométrico, 2 Regletes de mesa, 4
Pungdes, 2 Soroban, 2 Guias de Assinatura, 1 Caixinha de nimeros téteis e 2 Bolas com
guizo, 2 Notebooks, 1 Impressora multifuncional, 1 Material dourado, 1 Alfabeto mdvel
e silabas, 1 Domind tatil, 1 Memoria Tatil, 1 Bola de futebol de saldo com guizo, 1
Lupa eletrénica, 1 Scanner com voz, 1 Mouse estético de esfera e 1 Teclado expandido
com colmeia, 2 computadores, 2 estabilizadores, 1 mouse com entrada para acionador, 1
acionador de pressdo, 1 teclado com colmeia, 1 lupa eletronica, 1 mesa redonda, 4
cadeiras para mesa redonda, 2 mesas para computador, 2 cadeiras giratérias, 1 mesa
para impressora, 1 armario, 1 quadro branco, 1 software para comunicacdo aumentativa
e alternativa, 1 esquema corporal, 1 sacoldo criativo, 1 quebra cabecas superpostos —
sequéncia logica, 1 bandinha ritmica, 1 material dourado, 1 tapete alfabético encaixado,
1 domind de associacao de ideias, 1 memdria de numerais, 1 alfabeto movel e silabas, 1
caixa tatil, 1 quite de lupas manuais, 1 alfabeto Braille, 1 dominé tatil e 1 plano

inclinado — suporte para livro.

Projeto Livro Acessivel: com a finalidade de assegurar acessibilidade aos estudantes

com deficiéncia visual e com surdez, foram disponibilizados no &mbito dos programas
nacionais de material didatico, 114 titulos em braile e 383 titulos em Mecdaisy,
atendendo 5.818 estudantes cegos, matriculados em escolas publicas de educacdo
béasica. Foram disponibilizados, ainda, 13 Titulos em LIBRAS/Lingua Portuguesa, além
de 11.000 exemplares do Dicionario Trilingue - LIBRAS/Portugués/Inglés,
beneficiando cerca de 24.323 estudantes surdos, matriculados em escolas publicas de
educacdo bésica. Para viabilizar a utilizacdo do Livro digital Acessivel, foram
disponibilizados aos estudantes cegos matriculados nos anos finais do ensino
fundamental, do ensino meédio, da educacdo de jovens e adultos e da educacdo

profissional, um total de 4.530 laptops no periodo de 2007 a 2012.

A implementacdo desse conjunto de agdes resultou no crescimento do nimero de

matriculas de estudantes publico-alvo da educacdo especial em classes comuns, que
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passou de 28%, em 2003, para 77%, em 2013, representando 694% de crescimento do

numero geral de matriculas em classes comuns do ensino regular.

Em 2003, eram 13.087 escolas de educagdo basica com matriculas de estudantes
publico-alvo da educacdo especial, passando para 99.929 escolas em 2013, significando

crescimento de 663%.

Em 2003, havia 56.024 matriculas de estudantes com surdez e com deficiéncia
auditiva na educagdo basica, sendo 19.782 em escolas comuns, representando 36%. Em
2013, foram registradas 69.507 matriculas de estudantes com surdez e com deficiéncia
auditiva, na Educacdo Basica. Destes, 25.362 estudantes com surdez e 31.617 com
deficiéncia auditiva, estdo matriculados nas escolas comuns de ensino regular,
perfazendo um total de 56.979, o que representa 82% do total de matriculas. Entre 2003 e
2012, verifica-se a taxa de crescimento de 188% no numero de matriculas desse publico

nas escolas comuns de ensino regular.

De acordo com os dados do Censo da Educacao Superior MEC/INEP, em 2003,
foram registradas 665 matriculas de estudantes com deficiéncia auditiva, sendo 41 em
instituicdes publicas e 624 em institui¢bes privadas. Em 2013, foram registradas 7.194
matriculas, sendo 1.539 em instituicbes publicas e 5.655 em instituicbes privadas,

significando um crescimento de 982%.

Dados especificos sobre a matricula de estudantes com surdez comecaram a ser
registrados em 2007. Assim, em 2007 foram registradas 444 matriculas, sendo 65 em
instituicbes puablicas e 379 matriculas em instituicdes privadas. Em 2013, foram
registradas 1.489 matriculas de estudantes com surdez, sendo 420 em instituicGes

pUblicas e 1.065 em instituices privadas, representando um crescimento de 235%.

Sobre a oferta obrigatéria da disciplina de LIBRAS nos cursos de licenciatura e de
fonoaudiologia, prevista no artigo 3° do Decreto n® 5.626/2005, o Censo da Educagéo
Superior/2010 registra a existéncia de 4.672 cursos de graduacdo, dentre os 8.015 cursos

de licenciatura e de fonoaudiologia credenciados.

Quanto as informaces relativas a implementacdo do Programa Nacional da
Biblioteca Escolar, recomenda-se que sejam emitidas pelo Fundo Nacional de

Desenvolvimento da Educacdo — FNDE, responsavel por sua execug&o.

Ante o exposto, considerando a relevancia das agdes de controle social,
implementadas pelo Ministério Publico Federal, Estadual e do Distrito Federal, a fim de

assegurar o direito incondicional e inalienavel das pessoas com deficiéncia a educacéo,
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em sistemas educacionais inclusivos, essa area técnica fica a disposi¢cdo, para

informacdes complementares que se fizerem necessarias.
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NOTA TECNICA N° 13/2013/ MEC / SECADI / DPEE
Data: 20 de fevereiro de 2013

Assunto: Material audio visual de apoio a formacdo dos gestores intersetoriais do
Programa BPC na Escola

O Programa BPC na Escola € uma acgéo interministerial implementada pelos
Ministérios: da Educacdo (MEC), do Desenvolvimento Social e Combate a Fome
(MDS); da Saude (MS) e Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(SDH - PR) visando 0 acesso e a permanéncia na escola das pessoas com deficiéncia,
beneficiarias do Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC, na faixa etaria de 0 a 18
anos. Essa acdo integra o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia —
Viver sem Limite, cuja meta é atingir, até 2014, 378.000 matriculas de beneficiarios do

BPC, com deficiéncia, de 0 a 18 anos.

Em 2007, do total de 375.470 beneficiarios do BPC, com deficiéncia de 0 a 18
anos, 78.848 beneficiarios estavam matriculados na escola, representando um percentual
de 21%. Em 2011, foram identificadas 306.371 matriculas de beneficiarios do BPC na
escola, correspondendo a 69%, demonstrando desta forma os resultados positivos
alcancados pelo Programa.

Nesse sentido, foram implementadas varias acdes, dentre elas a realizacdo de
visitas domiciliares para a aplicagdo do “Questionario para Identificacdo das Barreiras
para 0 Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncia Beneficiarias do
BPC”. Com base nos resultados desta pesquisa foram realizadas agdes intersetoriais,
envolvendo as politicas publicas de educacdo, assisténcia social, saude e direitos
humanos, com vistas a superacdo das barreiras que impedem ou dificultam o acesso e a

permanéncia na escola, dos beneficiarios do BPC.

No periodo de 2008 a 2010, foram realizadas 219.000 visitas domiciliares para
aplicacdo do Questionario, pelos 2.622 municipios, que aderiram ao Programa BPC na

Escola, abrangendo todas as Unidades Federadas.

Em 2011, a Portaria Interministerial N° 1.205 alterou a Portaria Interministerial
N° 01 de 12 de marco de 2008, para estabelecer novos procedimentos de adesdo dos
entes federados ao Programa de Acompanhamento e Monitoramento do Acesso e
Permanéncia na Escola das Pessoas com Deficiéncia Beneficiarias do Beneficio de

Prestacdo Continuada — Programa BPC na Escola.

Com a finalidade de orientar os gestores dos comités intersetoriais locais, para

a realizagdo das visitas domiciliares, a Secretaria de Educacdo Continuada,
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Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, do Ministéerio da Educacdo — SECADI/MEC, em
2012/2013, apoiou técnica e financeiramente os Estados e o Distrito Federal, por meio
do Plano de Acdes Articuladas — PAR.

Para subsidiar o comité gestor estadual e do Distrito Federal, no planejamento e
realizacdo dos Seminarios de Formacdo dos Grupos Gestores Locais, 0 Grupo Gestor
Interministerial — GGI produziu, em parceria com a TV Escola, material audio visual,
contendo orientagOes sobre o Programa BPC na Escola destacando os procedimentos
mais relevantes para a aplicagéo da pesquisa domiciliar.

Cada video é composto por 2 blocos, assim distribuidos:

1° Video — Painel sobre o Programa BPC na Escola

1° Bloco Apresentacdo do Programa BPC na Escola

o O que é o Programa; Objetivos; principais indicadores relativos ao periodo
de 2007 a 2011; identificacdo de criancas dentro/fora da escola; o direito a

educacéo.
2° Bloco Apresentacdo dos eixos do Programa BPC na Escola

o Compromissos dos entes federados (Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios), ressaltando importancia da intersetorialidade do Programa BPC

na Escola.

2° Video — ldentificacio das Barreiras ao acesso a escola

1° Bloco

o Apresentacdo do Manual de Aplicacdo do Questionario para ldentificacéo
das Barreiras para o Acesso e Permanéncia na Escola das Pessoas com
Deficiéncia Beneficiarias do BPC —2011/2012.

o Destaque de alguns termos e expressGes sublinhados no Questionario -
Comentarios do Manual de Aplicagdo do Questionario - como, por exemplo,
AEE, acessibilidade, cuidador, transporte escolar acessivel/adaptado, ortese

e proteses, dentre outros.
2° Bloco
o Objetivos da Aplicacdo do Questionario.

o Metodologia (Abordagem dos Beneficiarios, Responsabilidade de responder

0 Questionario, Coleta de Dados e Papel do Aplicador).
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o Caracteristicas do Questionario (Sec¢bes do Questionario; Preenchimento do

Questionario, Tipos de Questdes, Pulos e Notas de Rodape).
o Questdo 119 — Justificativa de N&o Preenchimento do Questionério.

3° Video — Oficina de Aplicacdo do Questionario

1°Bloco
o Apresentacdo das questdes de 01 a 74 do Questionario.
2° Bloco
o Apresentacdo das questdes de 75 a 81 do Questionario.

4° Video — Oficina de Aplicacdo do Questionario

1° Bloco

o Apresentacdo das questdes de 82 a 93 do Questionario.
2° Bloco

o Apresentacdo das questdes de 94 a 119 do Questionario.

5° Video — Perguntas Freguentes

1° Bloco

o Perguntas mais frequentes nos Cursos de Formagdo — InformacGes

Educacionais.
2° Bloco

o Perguntas mais frequentes nos Cursos de Formacdo — Informagdes técnicas e

financeiras.

6° Video — Usabilidade dos aplicativos do Programa BPC na Escola (MDS e MEC)

1° Bloco Operando o Sistema BPC na Escola (MDS)

o Pesquisa do Quantitativo e da Relagdo de Beneficiarios;

o Impresséo do Questionario Personalizado;

o Registro das Informagdes Coletadas.

2° Bloco Acesso aos relatorios gerenciais do Hotsite (MEC)

o Conhecendo os relatorios parametrizados disponiveis no Hotsite
o Principais barreiras identificadas pela pesquisa domiciliar;
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o Impresséo dos relatérios parametrizados disponiveis;

O material esta disponivel no enderego: http://bpcnaescola.mec.gov.br e

postados no youtube.

Diante do exposto, recomenda-se, ampla divulgacdo e compartilhamento do
material, a fim de que todos os municipios que aderiram ao Programa BPC na Escola

possam utiliza-lo na orientacdo complementar das equipes de trabalho.
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NOTA TECNICA N° 24 /2013 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 21 de margo de 2013.
Assunto: Orientacdo aos Sistemas de Ensino para a implementacéo da Lei n°
12.764/2012

A Lei n® 12.764/2012 institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista, atendendo aos principios da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (MEC/2008) e ao propdsito da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — CDPD (ONU/2006), definidos no
seu artigo 1°, nos seguintes termos:

O proposito da presente Convencéo é promover, proteger e assegurar o exercicio

pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade

inerente.

De acordo com o 82°, do artigo 1° da Lei n® 12.764/2012, a pessoa com transtorno do
espectro autista e considerada pessoa com deficiéncia. Conforme a CDPD (ONU/2006):

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tem impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacédo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condicfes com as demais pessoas.

Dentre as diretrizes para a consecucdo do objetivo da Lei n® 12.764/2012,
estabelecidas no artigo 2°, destacam-se aquelas que tratam da efetivacdo do direito a
educacéo:

I - a intersetorialidade no desenvolvimento das agdes e das politicas e no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il - a participacdo da comunidade na formulacdo de politicas publicas voltadas
para as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua
implantacdo, acompanhamento e avaliagéo;

[-]

V - o estimulo & insercdo da pessoa com transtorno do espectro autista no
mercado de trabalho, observadas as peculiaridades da deficiéncia e as
disposicdes da Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga e do
Adolescente);

VII — o incentivo a formacdo e a capacitagdo dos profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como pais e
responsaveis;

[-]
Tais diretrizes coadunam-se com 0s seguintes objetivos da Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

o Transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacéo superior;

o Atendimento Educacional Especializado;

o Continuidade da escolarizacao nos niveis mais elevados de ensino;
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o Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacéo para a incluséo escolar;

. Participacédo da familia e da comunidade;

o Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliérios, equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informacao;

o Articulacao intersetorial na implementacéo das politicas publicas.

A intersetorialidade na gestdo das politicas publicas é fundamental para a consecucgao
da inclusdo escolar, considerando a interface entre as diferentes areas na formulacéo e na
implementacdo das acdes de educacgdo, saude, assisténcia, direitos humanos, transportes,
trabalho, entre outras, a serem disponibilizadas as pessoas com transtorno do espectro
autista.

A participagdo da comunidade na formulagdo, implantagdo, acompanhamento e
avaliacdo das politicas publicas constitui um dos mecanismos centrais para a garantia da
execucao dessa politica, de acordo com os atuais preceitos legais, politicos e pedagdgicos que
asseguram as pessoas com deficiéncia 0 acesso a um sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis.

A formacdo dos profissionais da educacdo possibilitarda a construcdo de
conhecimento para praticas educacionais que propiciem o desenvolvimento sécio cognitivo
dos estudantes com transtorno do espectro autista. Nessa perspectiva, a formacao inicial e
continuada deve subsidiar os profissionais, visando a/ao:

o Superacdo do foco de trabalho nas estereotipias e reacOes negativas do
estudante no contexto escolar, para possibilitar a construcdo de processos de significacdo da
experiéncia escolar;

. Mediacdo pedagdgica nos processos de aquisicdo de competéncias, por meio
da antecipacéo da organizacao das atividades de recreacdo, alimentacdo e outras, inerentes ao
cotidiano escolar;

o Organizacéo de todas as atividades escolares de forma compartilhada com os
demais estudantes, evitando o estabelecimento de rituais inadequados, tais como: horério
reduzido, alimentacdo em horario diferenciado, aula em espagos separados;

o Reconhecimento da escola como um espaco de aprendizagem que
proporciona a conquista da autonomia e estimula o desenvolvimento das relagdes sociais e de
novas competéncias, mediante as situacdes desafiadoras;

. Adocdo de pardmetros individualizados e flexiveis de avaliacdo pedagdgica,
valorizando os pequenos progressos de cada estudante em relacdo a si mesmo e ao grupo em
que esta inserido;

o Interlocucdo permanente com a familia, favorecendo a compreensdo dos
avangos e desafios enfrentados no processo de escolarizacdo, bem como dos fatores
extraescolares que possam interferir nesse processo;

o Intervencdo pedagdgica para o desenvolvimento das relagBes sociais e 0
estimulo a comunicacédo, oportunizando novas experiéncias ambientais, sensoriais, cognitivas,
afetivas e emocionais;
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o Identificacdo das competéncias de comunicacdo e linguagem desenvolvidas
pelo estudante, vislumbrando estratégias visuais de comunicacdo, no ambito da educacédo
escolar, que favorecam seu uso funcional no cotidiano escolar e demais ambientes sociais;

. Interlocucdo com a area clinica quando o estudante estiver submetido a
tratamento terapéutico e se fizer necessaria a troca de informacBes sobre seu
desenvolvimento;

o Flexibilizagdo mediante as diferencas de desenvolvimento emocional, social e
intelectual dos estudantes com transtorno do espectro autista, possibilitando experiéncias
diversificadas no aprendizado e na vivéncia entre os pares;

o Acompanhamento das respostas do estudante frente ao fazer pedagogico da
escola, para a aquisicdo de conhecimentos e 0 desenvolvimento de competéncias,
considerando a multiplicidade de dimensdes que envolvem a alfabetizacéo, a resolugéo das
tarefas e as relacOes interpessoais, ao longo da escolarizagao;

o Aquisicdo de conhecimentos tedricos-metodoldgicos da area da Tecnologia
Assistiva, voltada a Comunicacao Alternativa/Aumentativa para estes sujeitos.
. Planejamento e organizacdo do atendimento educacional especializado

considerando as caracteristicas individuais de cada estudante que apresenta transtornos do
espectro autista, com a elaboracdo do plano de atendimento objetivando a eliminacdo de
barreiras que dificultam ou impedem a interacao social e a comunicacgéo.

A implementacdo da diretriz referente a insercdo das pessoas com transtorno do
espectro autista no mercado de trabalho remete ao principio da politica de inclusdo escolar das
pessoas com deficiéncia, cuja finalidade € assegurar o acesso a educagdo em todos 0s niveis,
etapas e modalidades, promovendo as condigOes para sua inser¢do educacional, profissional e
social. E fundamental reconhecer o significado da inclusdo para que as pessoas com
transtorno do espectro autista tenham assegurado seu direito a participacdo nos ambientes
comuns de aprendizagem, construindo as possibilidades de inser¢do no mundo do trabalho.
Esse principio é congruente com o teor do artigo n° 27 da CDPD (ONU/2006) que preconiza o
direito da pessoa com deficiéncia ao exercicio do trabalho de sua livre escolha, no mercado
laboral, em ambiente inclusivo e acessivel.

Para a realizacdo do direito das pessoas com deficiéncia a educacéo, o artigo 24 da
CDPD (ONU/2006) estabelece que estas ndo devem ser excluidas do sistema regular de
ensino sob alegagéo de deficiéncia, mas terem acesso a uma educagéo inclusiva, em igualdade
de condicGes com as demais pessoas, na comunidade em que vivem e terem garantidas as
adaptacOes razoaveis de acordo com suas necessidades individuais, no contexto do ensino
regular, efetivando-se, assim, medidas de apoio em ambientes que maximizem Sseu
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclus&o plena.

Para a garantia do direito a educacdo basica e, especificamente, a educagéo
profissional, preconizado no inciso IV, alinea a, do artigo 3° da Lei n® 12.764/2012, os
sistemas de ensino devem efetuar a matricula dos estudantes com transtorno do espectro
autista nas classes comuns de ensino regular, assegurando o acesso a escolarizagcdo, bem como
ofertar os servicos da educacdo especial, dentre os quais: o atendimento educacional
especializado complementar e o profissional de apoio.
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No artigo 3°, paragrafo Unico, a referida lei assegura aos estudantes com transtorno
do espectro autista, o direito a acompanhante, desde que comprovada sua necessidade. Esse
servico deve ser compreendido a luz do conceito de adaptacdo razoédvel que, de acordo com o
artigo 2° da CDPD (ONU/2006), sdo:

“[...] as modificagbes e os ajustes necessdrios e adequados que ndo acarretem
onus desproporcional ou indevido, quando requeridos em cada caso, a fim de
assegurar que as pessoas com deficiéncia possam gozar ou exercer, em igualdade

de oportunidades com as demais pessoas, todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais.”

O servico do profissional de apoio, como uma medida a ser adotada pelos sistemas
de ensino no contexto educacional deve ser disponibilizado sempre que identificada a
necessidade individual do estudante, visando a acessibilidade as comunicacdes e a atencdo aos
cuidados pessoais de alimentacdo, higiene e locomocdo. Dentre 0s aspectos a serem
observados na oferta desse servi¢co educacional, destaca-se que esse apoio:

o Destina-se aos estudantes que ndo realizam as atividades de alimentacao,
higiene, comunicacdo ou locomogdo com autonomia e independéncia, possibilitando seu
desenvolvimento pessoal e social,

o Justifica-se quando a necessidade especifica do estudante nao for atendida no
contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes;

o Ndo é substitutivo a escolarizacdo ou ao atendimento educacional
especializado, mas articula-se as atividades da aula comum, da sala de recursos
multifuncionais e demais atividades escolares;

o Deve ser periodicamente avaliado pela escola, juntamente com a familia,
quanto a sua efetividade e necessidade de continuidade.

A organizacdo dos servicos de apoio deve ser prevista pelos sistemas de ensino,
considerando que os estudantes com transtorno do espectro autista devem ter oportunidade de
desenvolvimento pessoal e social, que considere suas potencialidades, bem como néo restrinja
sua participacdo em determinados ambientes e atividades com base na deficiéncia. No
processo de incluséo escolar dos estudantes com transtorno do espectro autista € fundamental
a articulacdo entre 0 ensino comum, 0s demais servicos e atividades da escola e o atendimento
educacional especializado — AEE.

O AEE foi instituido pelo inciso 3°, do artigo 208, da Constituicdo Federal/1988 e
definido no 81°, artigo 2°, do Decreto n° 7.611/2011, como conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos, organizados institucionalmente e prestados de forma
complementar ou suplementar a escolarizacdo. Conforme Resolucdo CNE/CEB n° 4/20009,
que dispbe sobre as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacdo Basica, a funcdo desse atendimento é identificar e eliminar as barreiras no
processo de aprendizagem, visando a plena participacéo.

A institucionalizacdo da oferta do AEE no Projeto Politico Pedagdgico — PPP da
escola considera a flexibilidade desse atendimento realizado individualmente ou em pequenos
grupos, conforme Plano de AEE de cada estudante. O Plano de AEE do estudante com
transtorno do espectro autista contempla: a identificagdo das habilidades e necessidades
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educacionais especificas; a definicdo e a organizacdo das estratégias, servicos e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades de cada
estudante; o cronograma do atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos.

O professor do AEE acompanha e avalia a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum e nos demais ambientes da
escola, considerando os desafios que estes vivenciam no ensino comum, 0s objetivos do
ensino e as atividades propostas no curriculo, de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua aprendizagem. Este atendimento prevé a criacdo de redes intersetoriais de
apoio a inclusédo escolar, envolvendo a participacdo da familia, das areas da educacdo, salde,
assisténcia social, dentre outras, para a formacdo dos profissionais da escola, 0 acesso a
servicos e recursos especificos, bem como para a insercdo profissional dos estudantes.

A modalidade da educacdo especial disponibiliza o atendimento educacional
especializado - AEE, os demais servicos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
contemplando a oferta de profissional de apoio, necessario a inclusdo escolar do estudante
com transtorno do espectro autista, nas classes comuns do ensino regular, nas escolas publicas
e privadas. Os servigos da educacdo especial constituem oferta obrigatoria pelos sistemas de
ensino, em todos os niveis, etapas e modalidades, devendo constar no PPP das escolas e nos
custos gerais da manutencéo e do desenvolvimento do ensino.

Os professores das classes comuns e os do AEE devem manter interlocucao
permanente com o objetivo de garantir a efetivacdo da acessibilidade ao curriculo e um ensino
que propicie a plena participacdo de todos. Para o cumprimento de seus objetivos, 0 AEE nédo
podera prescindir de tal articulacdo, devendo os profissionais do turno de matricula do aluno
proporcionar condicdes para que tal articulacdo seja possivel.

As instituicbes de ensino privadas, submetidas as normas gerais da educacao
nacional, deverdo efetivar a matricula do estudante com transtorno do espectro autista no
ensino regular e garantir o atendimento as necessidades educacionais especificas. O custo
desse atendimento integrard a planilha de custos da instituicdo de ensino, ndo cabendo o
repasse de despesas decorrentes da educacdo especial a familia do estudante ou insercdo de
clausula contratual que exima a institui¢do, em qualquer nivel de ensino, dessa obrigacao.

Para apoiar o desenvolvimento inclusivo das redes publicas de ensino, visando
assegurar a matricula, organizar e disponibilizar os servicos da educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB prevé valor diferenciado
de 1,20, no minimo, para estudantes publico-alvo da educacdo especial matriculados nas
classes comuns do ensino regular das redes publicas e 2,40, no minimo, para a dupla
matricula, ou seja, uma na educacdo basica regular e outra no atendimento educacional
especializado.

Considerando que a recusa de matricula e o ndo atendimento as necessidades
educacionais especificas dos estudantes, fere o dispositivo constitucional que assegura o
direito a inclusdo escolar, recomenda-se que tal fato seja comunicado ao Ministério Publico,
bem como ao Conselho de Educacdo, no ambito municipal, estadual ou federal, responsavel
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pela autorizacdo de funcionamento da respectiva instituicdo de ensino, publica ou privada, a
fim de que se proceda a instrucdo de processo de adequagdo ou de descredenciamento da
instituicdo de ensino, bem como aplicacdo das penalidades previstas no artigo 7° da Lei n° 12.
764 ao gestor escolar ou autoridade competente que recusar a matricula do estudante com
transtorno do espectro autista.
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NOTA TECNICA N° 28 /2013 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 21 de margo de 2013
Assunto: Uso do Sistema de FM na Escolarizacdo de Estudantes com
Deficiéncia Auditiva

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU 2006),
ratificada no Brasil pelo Decreto Legislativo n° 186/2008 e pelo Decreto Executivo
n°6949/2009, em seu artigo 24 afirma o compromisso dos Estados Partes com a
efetivacdo de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e orienta para que
sejam adotadas as medidas de apoio, necessarias ao atendimento das especificidades
individuais dos estudantes, a fim de alcancar a meta de incluséo plena.

O artigo 9° da Convencao estabelece o direito das pessoas com deficiéncia, de
viverem com autonomia e participarem plenamente de todos os aspectos da vida. Para
tanto, os Estados Partes deverdo tomar as medidas apropriadas para assegurar-lhes o
acesso, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao meio fisico, ao

transporte, a informacéo e comunicagéo.

O Decreto n° 5.296/2004 garante ao estudante com deficiéncia auditiva, o direito
a acessibilidade nas comunicacdes e informacdes, devendo ser eliminado qualquer
obstaculo a expressdo, comunicacdo e informagdo por meio da disponibilizacdo de

recursos de tecnologia assistiva.

Com base em tais principios, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva — MEC/2008, objetivando a transformacdo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos, define como estratégias
para garantia do acesso, participacdo e aprendizagem, dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, a formacdo continuada de professores; a oferta do atendimento
educacional especializado; a garantia das condi¢6es de acessibilidade arquitetnica, nas
comunicages, informacgdes, nos mobiliarios, materiais didaticos e nos transportes;
articulacdo intersetorial entre as politicas publicas; didlogo com a familia e

possibilidade de aprender ao longo de toda vida.

A Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009 institui as Diretrizes Operacionais para o0
Atendimento Educacional Especializado — AEE, na Educacdo Basica, orientando as
redes publicas e privadas de ensino, quanto a organizacdo e oferta dos servigos e
recursos a serem disponibilizados no processo de escolarizacdo dos estudantes publico-

alvo da Educacéo Especial, matriculados nas redes comuns de ensino.
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Nessa perspectiva, o Projeto “Uso do Sistema de FM na Escolarizacdo de
Estudantes com Deficiéncia Auditiva”, desenvolvido em 2012, nas escolas publicas,
situadas nas cinco regides do pais, propds a adocao do Sistema de Frequéncia Modulada
(FM) como ferramenta de acessibilidade na educagdo para estudantes com deficiéncia
auditiva, usuarios de Aparelhos de Amplificacdo Sonora Individual (AASI) e/ou

Implante Coclear (IC).

Esse Projeto visou identificar os beneficios pedagdgicos do uso do Sistema de
FM no contexto escolar, além de definir os critérios de indicacdo do Sistema de FM

para os estudantes com deficiéncia auditiva.

O Sistema de FM consiste em um microfone ligado a um transmissor de
frequéncia modulada portétil usado pelo professor, que capta sua voz e transmite
diretamente ao receptor de FM conectado ao AASI e/ou IC do estudante, permitindo-lhe
ouvir a fala do professor de forma mais clara, eliminando o efeito negativo do ruido e
reverberacdo, tipicos do ambiente escolar e suprimindo a distancia entre o sinal de fala

do professor e a crianca.

Participaram do projeto de pesquisa, as Secretarias de Educagédo que aceitaram o
convite e indicaram escolas, conforme os seguintes critérios: (1) matricula de estudantes
com deficiéncia auditiva nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1°, 2° e 3° anos); (2)
Sala de Recursos Multifuncionais — SRM implantadas; (3) adesdo ao Programa

Educacéo Inclusiva: direito a diversidade e ao Programa BPC na Escola.

Por sua vez, as escolas indicaram o0s estudantes, de acordo com 0s seguintes
critérios: (1) ser usuario de AASI e/ou IC compativel com Sistema de FM e em boas
condicdes de funcionamento; (2) N&o possuir Sistema de FM; (3) Reconhecer palavras
auditivamente; (4) Ter dominio da linguagem oral ou estar em fase de desenvolvimento;

(5) Cursar o 1°, 2° ou 3° anos do Ensino Fundamental.

O projeto envolveu: 106 escolas da rede publica estadual, municipal e do
Distrito Federal, contemplando as cinco regides do Pais; 202 criancas com deficiéncia

auditiva e 99 professores do Atendimento Educacional Especializado — AEE.

A pesquisa comprovou a eficicia do uso do Sistema de FM por estudantes
usuarios de AASI e IC, para a promocdo de acessibilidade no contexto escolar,
ampliando as condigdes de comunicacdo e a interagcdo entre os estudantes e o0s
professores. O uso do Sistema de FM agrega uma melhora na comunicacdo entre 0s

estudantes que o utilizam e os demais estudantes, professores e pais, pois, ao melhorar
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sua interacdo/comunicacao oral, estes desenvolvem mais rapidamente as competéncias

sociais, resultando em exposic¢do maior a lingua oral.

Segundo os resultados da pesquisa, para viabilizar o uso do Sistema de FM na

escola, recomenda-se:

a. Formacdo dos professores do atendimento educacional especializado
sobre 0 uso pedagogico do Sistema de FM, visando a identificagdo dos potenciais
estudantes usuarios do Sistema de FM, no contexto escolar, a partir dos seguintes
critérios: usuério de aparelho de amplificacdo sonora individual e/ou com implante
coclear, com dominio da lingua oral ou em fase de sua aquisicdo e com desempenho em
avaliacdo de habilidades de reconhecimento de fala no siléncio. No caso de criancas em
fase de aquisicdo da lingua oral, quando ndo for possivel a realizacdo do IPRF, ou a
utilizacdo de testes com palavras devido a idade, deve ser considerado o limiar de
deteccdo de Voz (LDV) igual ou inferior a 40 (com AASI ou IC); a0 acompanhamento
dos estudantes usuérios deste Sistema, bem como, a orientacdo das familias e

professores, para sua manutencao e uso efetivo em todas as atividades escolares.

b.  Aos estudantes usuarios de AASI e/ou IC, a disponibiliza¢do do Sistema
de FM, com um receptor para cada AASI e/ou IC. Aos estudantes com perda auditiva

bilateral, a adaptacdo devera ocorrer nos dois ouvidos, ou seja, bilateralmente.

c. A adaptacdo do Sistema de FM, preferencialmente por meio do recurso

de entrada de audio do AASI e/ou IC, com receptor conectado no nivel da orelha.

d. O uso de colar de inducdo magnética (bobina telefonica), para adaptacdo
do Sistema de FM, na auséncia do recurso de entrada de audio no AASI e/ou IC, ou
qualquer outro tipo de acessorio sem fio do AASI que permita a conexdo do Sistema de
FM.

e. O uso preferencial de microfone de lapela, possibilitando, assim, a

utilizacdo do equipamento por diversos professores.

f. Para subsidiar o processo de implantacdo do Sistema de FM em ambiente

escolar, acessar 0 seguinte material:
e Manual: A crianca com deficiéncia auditiva na escola: Sistema de FM;

e Curso online sobre o uso do Sistema de FM na escola, disponivel em:

http://cursofm.fob.usp.br;

e Folheto de acesso rapido: Guia para utilizacdo do Sistema de FM.

117


http://cursofm.fob.usp.br/

Considerando a relevancia da ampliacdo dessa agdo, recomenda-se articulagédo
entre a area da educacdo com a area da saude, a fim de identificar potenciais usuarios
desse recurso de tecnologia assistiva e viabilizar sua concessao por meio do Sistema
Unico de Saude — SUS. Enquanto isso, sugere-se a continuidade do processo de
formacgdo continuada dos professores do atendimento educacional especializado das

escolas que implementardo tal medida de apoio.
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NOTA TECNICA N° 046 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE
Data: 22 de abril de 2013
Assunto: Altas Habilidades/Superdotacao

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
— MEC/2008 conceitua a educacdo especial como modalidade transversal aos niveis,
etapas e outras modalidades de ensino, de forma suplementar a escolarizacdo dos

estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

De acordo com a Resolugdo CNE/CEB, n° 04/2009, que institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica,
modalidade Educacdo Especial, os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo
nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo, o AEE caracteriza-se em um
conjunto de atividades, visando atender as especificidades educacionais de tais
estudantes, por meio do enriquecimento curricular, de modo a promover a maximizagéo

do desenvolvimento de suas potencialidades e habilidades.

Para tanto, o projeto politico pedagodgico deve prever a articulagdo da escola com
instituicGes de educacdo superior, centros voltados para o desenvolvimento da pesquisa,
das artes, dos esportes, entre outros, oportunizando a execucao de projetos que atendam
as  necessidades  educacionais  especificas dos  estudantes com altas
habilidades/superdotacéo.

Em 2005, com o apoio do Ministério da Educacdo - MEC, em parceria com as
Secretarias de Educacdo, foram instituidos Nucleos de Atividades para Alunos com

Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S, em todos os estados e no Distrito Federal.

Articuladamente com os professores do atendimento educacional especializado,
os profissionais que atuam nos NAAH/S, apoiam a formacdo continuada dos
professores das escolas de educacdo bésica, a fim de identificar e atender as

especificidades educacionais dos estudantes com altas habilidades/superdotacéo.

Até 2014, estd prevista a implantacdo de 42.000 SRM, atendendo 100% dos

municipios brasileiros.

Atualmente, existem 27 Nucleos de Atividades de Altas

Habilidades/Superdotacdo no pais, um por Unidade Federativa. Os NAAH/S de Belo
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Horizonte/MG e de Recife/PE sdo municipais, sendo que os demais vinculam-se as

Secretarias Estaduais de Educacdo.

O Ministério da Educacdo apoia técnica e financeiramente, a formacéo
continuada dos professores da educacdo bésica, por meio da Rede Nacional de
Formacdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica Publica,
desenvolvida em parceria com as Instituicdes de Educacdo Superior. Cabe as Secretarias
de Educacdo apresentarem a demanda de formacdo continuada, de acordo com o plano
de formacé&o elaborado pelas escolas publicas de cada rede de ensino.

O Programa de Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Especial,
integrante da referida Rede Nacional, entre 2007 e 2013, ofertou 76.800 vagas em

cursos ofertados por 27 InstituicGes Publicas de Educagédo Superior.

Evolucdo das Matriculas de Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo na
Educacao Bésica
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NOTA TECNICA N° 51 /2013 / MEC / SECADI / DPEE
Data: 02 de maio de 2013
Assunto: Pareamento de dados do Programa BPC na Escola — 2012

O Beneficio da Prestacdo Continuada da Assisténcia Social — BPC foi instituido
pela Constituicdo Federal de 1988 e regulamentado pela Lei N° 8.742 de 7 de dezembro
de 1993 — Lei Organica da Assisténcia Social LOAS e pelo Decreto n° 6.214 de 26
setembro de 2007, que estabelece no artigo 1°, § 3°, que os gestores da assisténcia social
devem manter acdo integrada com as demais politicas setoriais nacionais, estaduais,
municipais e do Distrito Federal, principalmente nas areas da salde, educacéo,

habitacdo e seguranca alimentar, objetivando a plena atengdo a pessoa com deficiéncia.

De acordo com a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU-2006), compete ao poder publico assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso
a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e adotar medidas de apoio para
sua plena participacdo, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas, nas escolas

da comunidade em que vivem.

O Programa BPC na Escola objetiva garantir o acesso e a permanéncia na escola
das pessoas com deficiéncia de zero a dezoito anos, beneficiarias do BPC, por meio de
acOes articuladas entre o Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS), o Ministério da Saude (MS) e a
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH/PR), estabelecendo

compromissos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Dentre as acgdes intersetoriais implementadas pelo Programa BPC na Escola,
destaca-se 0 pareamento anual entre os dados do Educacenso e do Cadastro
Administrativo do BPC (DATAPREV/MPS).

Para efetivar o Pareamento 2012 foram mantidos os critérios adotados no

pareamento feito em 2011, a saber:

1° - Condicdo de deficiéncia - filtragem dos registros de beneficiarios com
deficiéncia;

2° - Faixa etaria — filtragem dos beneficiarios com deficiéncia e data de

nascimento entre 01/01/1994 a 31/12/2012.

A partir desses critérios, foram aplicadas as seguintes técnicas:
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A - comparacdo literal entre 0 nome do beneficiario, sua data de nascimento e o
nome de sua mée, identificando o beneficiario cujo nome, data de nascimento e 0 nome

da mée estejam grafados igualmente em ambas as bases de dados.

B - comparagéo fonética entre 0 nome do beneficiario, 0 nome da mée e a data de
nascimento, identificando o beneficiario cujo nome ou 0 nome da mae estejam grafados

de formas diferentes em uma das bases, mas mantenha a mesma data de nascimento.

Com a aplicacdo dos critérios e técnicas supracitados, foram identificados 470075
beneficiarios do BPC com deficiéncia, entre 0 a 18 anos, sendo que destes, 70,16 (%)

estdo na escola e 29,84 (%), estdo fora da escola.

A tabela que segue, apresenta os dados do pareamento 2012, por Unidade

Federada.
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PAREAMENTO BPC - 2012
Beneficiarios na Escola | Beneficiarios fora da Escola
UF | Total | Percentual | UF | Total | Percentual
AC [2.446 66.89| AC 1.211 33.11
AL |10.527 67.46| AL 5.078 32.54

AM| 7.092 60.92 AM 4,550 39.08
AP | 1.456 58.15| AP 1.048 41.85
BA |26.894 64.83| BA | 14.590 35.17
CE [19.517 68.21| CE 9.097 31.79
DF | 4.432 82.41| DF 946 17.59
ES | 5.828 81.40| ES 1.332 18.60
GO | 9.559 75.09| GO 3.171 24.91
MA [16.138 6249 MA | 9.687 37.51
MG | 34.355 79.61 | MG 8.799 20.39
MS| 4.919 81.06| MS 1.149 18.94
MT | 5.104 76.86| MT 1.537 23.14
PA |14.878 62.17| PA 9.055 37.83
PB | 8.138 64.69| PB 4.442 35.31
PE [20.060 66.82| PE 9.959 33.18
Pl | 6.018 60.91| PI 3.862 39.09
PR |19.134 87.23| PR 2.800 12.77
RJ |21.175 7255 RJ 8.013 27.45
RN [ 7.513 72.09| RN 2.908 27.91
RO | 3.174 71.89| RO 1.241 28.11
RR| 1.094 68.63| RR 500 31.37
RS |19.247 78.91| RS 5.143 21.09
SC | 8.741 85.20| SC 1.518 14.80
SE | 4.841 65.32| SE 2.570 34.68
SP |44.849 64.23| SP | 24.979 35.77
TO| 2.672 71.04| TO 1.089 28.96

Destaca-se que, desde a implementacdo dessa acdo intersetorial, verifica-se o
crescimento do numero de matriculas de estudantes com deficiéncia, beneficiarios do
BPC, em termos absolutos e em percentual. Em 2007, foram identificadas 78.848
matriculas de beneficiarios do BPC com deficiéncia, representando 21% do total de
beneficiarios, na faixa etaria de 0 a 18 anos. Em 2012, foram identificadas 329.801
matriculas, correspondendo a 70,16 %. Em termos absolutos, constata-se crescimento

de 318,27 %, e em termos percentuais, verifica-se o crescimento de 49,16 pontos.
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NOTA TECNICA N° 055/ 2013/ MEC / SECADI / DPEE
Data: 10 de maio de 2013

Assunto: Orientacdo a atuagdo dos Centros de AEE, na perspectiva da educacéo
inclusiva

I — Fundamentos legais, politicos e pedagogicos.

O Ministério da Educacao, por intermédio da Diretoria de Politicas de Educacéo
Especial — MEC/SECADI/DPEE orienta a atuagdo dos Centros de Atendimento
Educacional Especializado — Centros de AEE, considerando que, na perspectiva da
educacdo inclusiva, as instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, especializadas em educacdo especial, podem ofertar o atendimento
educacional especializado, aos estudantes publico-alvo desta modalidade de ensino,
matriculados nas classes comuns de educacdo basica. Na perspectiva inclusiva, esta
atuacdo deve se dar por meio da reorientacdo das escolas especiais, que objetivam
transformar-se em Centros de Atendimento Educacional Especializado, em sintonia

com o0s seguintes marcos legais, politicos e pedagogicos:

- Decreto Legislativo n® 186/2008 e Decreto Executivo n° 6.949/2009, que ratificam a

Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ONU, 2006;

- Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva — MEC,

2008, que estabelece diretrizes gerais para educacdo especial;

- Decreto n® 7.611/2011, que dispGe sobre o apoio da Unido e a politica de
financiamento do Atendimento Educacional Especializado - AEE;

- Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais para 0

Atendimento Educacional Especializado — AEE, na educacdo basica;

- Resolucdo CD/FNDE, n°10/2013, que dispde sobre os critérios de repasse e execu¢ao
do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, em cumprimento ao disposto na Lei
n° 11947/2009.

A luz dos documentos supracitados, compreende-se que:

- O poder publico deve assegurar as pessoas com deficiéncia 0 acesso a um sistema

educacional inclusivo em todos os niveis;

- A deficiéncia é um conceito em evolugdo, que resulta da interacdo entre as pessoas
com limitacéo fisica, intelectual ou sensorial e as barreiras ambientais e atitudinais que

impedem a sua plena e efetiva participagao na sociedade;
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- Os sistemas de ensino devem garantir 0 acesso ao ensino regular e a oferta do
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo;

- A educacdo especial € uma modalidade de ensino transversal aos niveis, etapas e
modalidades, que disponibiliza recursos e servicos e realiza o atendimento educacional

especializado, de forma complementar ou suplementar a escolarizacao;

- Atendimento Educacional Especializado é o conjunto de atividades e recursos
pedagogicos e de acessibilidade, organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagdo dos estudantes publico-alvo da educacéo

especial, matriculados no ensino regular.
Il - Atendimento Educacional Especializado — AEE
Na perspectiva inclusiva, o atendimento educacional especializado é:

- Realizado, prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da prépria escola ou
de outra escola de ensino regular, podendo, ainda, ser realizado em centros de

atendimento educacional especializado;

- Ofertado de forma complementar ou suplementar, ndo substitutiva a escolarizacdo dos

estudantes publico-alvo da educacédo especial, no turno inverso ao da escolariza¢éo;

- Responsavel pela organizacéo e disponibilizacdo de recursos e servicos pedagdgicos e

de acessibilidade para atendimento as necessidades educacionais especificas;

- Realizado em interface com os professores do ensino regular, promovendo 0s apoios

necessarios a participacao e aprendizagem destes estudantes.

11 - Financiamento do Atendimento Educacional Especializado — AEE, nas redes

publicas de ensino

De acordo com o Decreto n® 7.611/2011, a Unido prestard apoio técnico e
financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, dos Municipios e do Distrito
Federal, e a instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos,
com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, matriculados nas classes comuns da rede publica de ensino

regular.

Com vistas a estimular o acesso ao AEE, de forma complementar ou
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suplementar ao ensino regular, esse apoio contempla a oferta em salas de recursos
multifuncionais ou em Centros de AEE, publicos ou comunitarios, confessionais ou
filantropicos sem fins lucrativos, conveniados com a Secretaria de Educagdo, conforme
artigo 5° da Resolugcdo CNE/CEB, n.° 4/2009.

A politica publica de financiamento da educacéo especial estabelece:

- A dupla matricula nos termos do artigo 9°-A do Decreto n° 6.253/2007, assegurando a
contabilizagdo da matricula do AEE no ambito do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagéo -
FUNDEB, sem prejuizo da matricula no ensino regular, com fator de ponderacao

minimo de 1.20 cada matricula, totalizando 2.40, minimamente;

- A destinacgdo anual de recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, em
carater suplementar, as escolas publicas e privadas sem fins lucrativos, que ofertem
educacéo especial, para despesas de custeio, manutengdo e pequenos investimentos de
infraestrutura fisica e pedagdgica, conforme Resolu¢cdo CD/FNDE, n° 10/2013;

- A destinacdo de recursos do Programa Nacional da Alimentacdo Escolar — PNAE para
o0 atendimento de estudantes matriculados nos Centros de AEE, nos termos do convénio
com a rede publica de ensino e registrados no Censo Escolar MEC/INEP.

IV — Convénio entre a Secretaria de Educacéo e Centros de AEE

A celebracdo de convénio entre a Secretaria de Educacdo e Centros de AEE,
vinculados a instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, devera ser efetuada, quando for de interesse publico, visando ampliar a oferta
do atendimento educacional especializado, aos estudantes publico-alvo da educacgédo
especial, matriculados nas redes pablicas de ensino. Para efetuar o convénio, os Centros

de AEE devem atender os seguintes requisitos:

- Autorizacdo de funcionamento dos Centros de AEE pelo Conselho de Educacéo e a

previsdo dessa oferta no seu regimento e no Projeto Politico Pedagogico;

- Efetivacdo da matricula dos estudantes publico-alvo da educacéo especial no AEE,

desde que regularmente matriculados na educagdo basica, conforme alinea “d” do

Paragrafo unico do artigo 8° da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009;

- Prestacdo de servigos de acordo com as demandas da rede de ensino, definidas a partir
da analise e parecer da Secretaria de Educacdo, responsavel pela operacionaliza¢do da

educacéo basica;
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- Atendimento aos interesses publicos, conforme proposi¢cdes pedagdgicas estabelecidas
na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC,
2008);

- Aprovacdo do PPP, pela Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, do
Distrito Federal ou dos Municipios, prevendo na parceria 0 atendimento as escolas

urbanas, do campo, indigena, quilombola, nas diversas etapas ou modalidades;

- Disponibilizacdo de recursos financeiros, previstos tanto no dmbito do FUNDEB,
quanto no PDDE e PNAE, tendo como base as informagdes do Censo Escolar.

Destaca-se que 0s convénios para o atendimento educacional especializado,
complementar ou suplementar a escolarizacdo, tem carater pedagogico, devendo
ocorrer, portanto, sem prejuizo de outras parcerias efetivadas entre as instituicoes
especializadas, que mantém os Centros de AEE, e os demais drgdos publicos
responsaveis pelas politicas de saude, trabalho, assisténcia, dentre outras, para atender
demandas de servicos clinicos, terapéuticos, ocupacionais, recreativos, de geracdo de

renda, entre outros.
V — Organizacao dos Centros de AEE

A reorientacdo das escolas especiais, bem como, a organizacdo dos Centros de

AEE pressupbem:

- Elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico - PPP, tendo como base a formacdo e a
experiéncia do seu corpo docente, o espaco fisico, 0s recursos, 0s equipamentos

especificos e as condic¢des de acessibilidade, de que dispde;

- Oferta do AEE, de forma complementar ou suplementar, nas etapas e/ou modalidades

de ensino definidas no projeto politico pedagogico;

- Atendimento aos estudantes publico-alvo da educacdo especial matriculados em
classes comuns de ensino regular, que ndo tenham o AEE nas salas de recursos

multifuncionais da propria escola ou de outra escola de ensino regular da rede publica;

- Registro no Censo Escolar MEC/INEP, da matricula no AEE complementar, dos

estudantes atendidos nos Centros de AEE, conforme convénio firmado.
VI — Atribuicéo do Professor do AEE

O professor do atendimento educacional especializado deve considerar 0s

desafios vivenciados pelos estudantes publico-alvo da educagdo especial no ensino
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comum, a partir dos objetivos e atividades propostas no curriculo, atendendo as

seguintes atribuices:

- Participacdo na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico dos Centros de AEE,

construido em interacdo com os demais membros da comunidade escolar;

- Elaboracdo, execucdo e avaliacdo do Plano de AEE dos estudantes, por meio da
identificacdo de habilidades e necessidades educacionais especificas dos estudantes,
definicdo e organizacdo de estratégias, servicos e recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

- Realizacdo do atendimento conforme as necessidades especificas de cada estudante,

estabelecendo cronograma e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos.

- Acompanhamento e avaliacdo da funcionalidade e aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade, utilizados pelo estudante, na sala de aula comum e
demais ambientes e atividades da escola;

- Planejamento e producdo de materiais pedagdgicos acessiveis, considerando as

necessidades especificas dos estudantes.

- Articulagcdo com os professores do ensino comum, visando a disponibilizacdo de

recursos de apoio necessarios a participacdo e aprendizagem dos estudantes;

- Orientacdo aos professores e as familias, sobre a utilizacdo dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade, pelos estudantes, objetivando ampliar o desenvolvimento de suas

habilidades, além de promover sua autonomia e independéncia.

No ambito do AEE sdo desenvolvidas atividades de acordo com as necessidades

educacionais especificas dos estudantes, tais como:
- Ensino da Lingua Brasileira de Sinais- LIBRAS;

- Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para estudantes com deficiéncia

auditiva ou surdez;
- Ensino da Informatica acessivel;

- Ensino do sistema Braille, do uso do soroban, das técnicas para a orientacdo e

mobilidade;
- Ensino da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa - CAA,

- Ensino do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva - TA;
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- Desenvolvimento de atividades de vida autdnoma e social, enriquecimento curricular
para as altas habilidades/superdotacdo e desenvolvimento das fungdes mentais

superiores.
V11 - Projeto Politico Pedagbgico - PPP dos Centros de AEE

Considerando a funcdo do AEE na identificacdo e na eliminacdo das barreiras
existentes no processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, com vistas a

promover as condicdes para o pleno acesso, o PPP dos Centros de AEE deve considerar:
- A transversalidade da educacéo especial nas diversas etapas e modalidades de ensino;

- A flexibilidade na organizacdo do AEE, realizado de forma individual ou em pequenos

grupos, de acordo com as necessidades educacionais especificas;

- A elaboracdo do Plano de AEE, com definicdo de estratégias para o atendimento,

baseado no estudo de caso;
- O desenvolvimento de atividades conforme previsto no plano de AEE do estudante;

- A articulacdo pedagdgica entre os professores dos Centros de AEE e os professores

das classes comuns do ensino regular;

- O apoio a rede publica de ensino na formagdo continuada dos professores que atuam

nas classes comuns e nas salas de recursos multifuncionais;

- O planejamento e a producdo de materiais didaticos e pedagogicos acessiveis para 0s

estudantes;

- A colaboracdo em redes de apoio a inclusdo, visando 0 acesso a Servigos, recursos,
profissionalizacdo, trabalho, dentre outros;

- A participacdo nas acOes intersetoriais, envolvendo a escola e as demais politicas de

salide, assisténcia social, dentre outras.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, os Centros de AEE devem concorrer para
a adocdo de medidas de apoio necessérias a efetivacdo do direito de todos a educacéo,
promovendo 0s recursos necessarios para a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia,
assegurado em um sistema educacional inclusivo, em todos os niveis, em igualdade de

condig¢Bes com as demais pessoas.

Os Centros de AEE, publicos ou privados, ndo se configuram como espagos
substitutivos a escolarizagdo. Ao contrario, representam alternativa para a reorientagdo

das escolas especiais, promovendo sua participa¢do no processo de inclusdo escolar das
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pessoas com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, contribuindo para o

fortalecimento das a¢6es adotadas no contexto da escola de ensino regular.

A proposta de atuacédo dos Centros de AEE, estruturados a partir das orientagdes
presentes nesta Nota Técnica, atende ao objetivo de expansdo da dupla matricula, por
meio da ampliacdo do acesso ao atendimento educacional especializado, complementar
ou suplementar ao ensino regular, bem como de fortalecimento da oferta do AEE,

realizado nas salas de recursos multifuncionais, das escolas de ensino regular.

Com a finalidade de subsidiar a elaboracdo do PPP dos Centros de AEE, segue
apenso, documento contendo os principais aspectos a serem detalhados na reorientagdo

das escolas especiais e na organizacdo dos Centros de AEE.
APENDICE
Principais Aspectos do Projeto Politico Pedagdgico dos Centros de AEE
Informacdes Institucionais
- Dados cadastrais do Centro (da instituicdo publica ou da mantenedora).
- Obijetivos e finalidades do Centro.

- Convénio firmado com o poder publico para oferta do AEE: Secretaria(s) de
Educacao Estadual, Municipal ou do DF, indicando a(s) escola(s) e o respectivo
numero de estudantes a ser atendido, de cada rede pablica de ensino conveniada,

periodo de duracdo e validade.

- Ato normativo de autorizacdo de funcionamento e data de renovacdo da

autorizagéo.
- Cddigo do Censo Escolar/INEP.
Diagnostico local
- Dados da comunidade onde o Centro se insere.
Fundamentacao legal, politico e pedagdgica

- Referencial da legislagdo atualizada, da politica educacional e da concepgao
pedagdgica que embasam a organizacdo proposta do AEE no contexto do

sistema educacional inclusivo.
Gestao

- Existéncia de cargos de direcdo, coordenacdo pedagdgica, conselhos
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deliberativos; forma de escolha dos integrantes dos cargos e dos representantes

dos conselhos.
Corpo docente e respectiva formacao:

Numero geral de docentes do centro; numero de professores que exercem a
funcdo docente no AEE; formacdo inicial para o exercicio da docéncia (normal
de nivel médio, licenciatura); formacéo especifica dos professores para o AEE
(aperfeicoamento, graduacdo, pos-graduacdo); carga horaria dos professores;
vinculo de trabalho (servidor publico, contratado pela instituicdo, servidor

publico cedido, outro).

Competéncia do professor no desenvolvimento do AEE e na interface com os

professores do ensino regular.
Profissionais do Centro ndo-docentes:

Numero de profissionais que ndo exercem a funcdo docente; formacdo desses
profissionais; carga horaria; funcdo exercida no Centro (administrativa; apoio
nas atividades de higiene e alimentacdo; tradutor intérprete; guia intérprete;
outras); o vinculo de trabalho (servidor publico; contratado pela instituicdo;

servidor cedido; outros).

Matriculas no AEE por faixa etéria e por etapa ou modalidade do ensino regular

Etapa/Modalidade de Ensino Regular (Classe Comum)

Educac&o de Jovens e Adultos - EJA
~ . Ensino Ensino . . .
Faia Ne Educacéo Infantil Fundamental E.M Profissional Presencial / Semipresencial
Etaria | Alunos EM EM Etapas
aria | Apg : Normal /
Integrado s
Magistério Integrada
Pré- Anos Anos E.F. EF EF —/ —
Escola | Iniciais | Finais Conc. | Sub. 12a42 5238  1°a8 Ed.prof. | Ed.prof. EM
E.F E.M
0a3 | | | |
4a5 ‘ ‘
Bad L[ ] |
15a17
18 ou +

Total
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Matriculas no AEE por categorias do Censo Escolar MEC/INEP e por etapa ou

modalidade do ensino regular

Categorias
Censo
Escolar

NO
Alunos
AEE

Etapa Modalidade no Ensino Regular (Classe Comum)

Educagéo
Infantil

Educagéo
Fundamental

Creche

Pré-
Escola

Anos
Iniciais

Anos
Finais

EM

E.M
Integrado

EM
Normal /
Magistério

Ensino
Profissional

Educacéo de Jovens e Adultos - EJA

Presencial / Semipresencial

Etapas

Conc. | Sub.

E.F.
12a 4

E.F.
5%a8?

E.F.
12a8?

Integrada

Ed.prof. | Ed.prof.
E.F EM

EM

Def. Fisica

Surdez

Def. Auditiva

Def. Mental

Def. Visual

Cegueira

Baixa Visdo

Surdocegueira

Def. Multipla

TGD/
Autismo
Classico

TGD/
Sindrome de
Asperger

TGD/
Sindrome de
Rett

TGD/
Transtorno
Desintegrativ
o0 da Infancia
(Psicose
Infantil)

Altas
Habilidades /
Superdotagdo

Organizacao e Pratica Pedag6gica

Atividades do Atendimento Educacional Especializado — AEE: Descri¢do do

conjunto de atividades, recursos pedagdgicos e de acessibilidade organizados

institucionalmente, prestados de forma complementar ou suplementar a

formagédo dos estudantes publico-alvo da educacdo especial, matriculados no

ensino regular.
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- Atrticulacéo dos Centros de AEE com a escola regular:

- ldentificacdo das escolas de ensino regular cujos estudantes sdo atendidos pelo
Centro; o nimero de estudantes de cada escola matriculados no AEE do Centro;

as formas de articulacdo entre o Centro e os gestores dessas escolas.

- Organizacdo do atendimento educacional especializado nos Centros de AEE:
Identificacdo dos estudantes a serem atendidos no Centro; previsdo de
atendimentos individual ou em pequenos grupos, conforme necessidades
educacionais especificas dos estudantes; periodicidade, carga horéaria e
atividades do atendimento educacional especializado, conforme constante do
Plano de AEE dos estudantes e registro no Censo Escolar MEC/INEP.

Outras atividades dos Centros de AEE:

- Existéncia de proposta de formagéo continuada de professores da rede de ensino:
cursos de extensdo que oferta (carga horéaria, ementa, corpo docente,
cronograma, modalidade presencial ou a distancia, numero de vagas, parceria

com instituicao de educacdo superior, outras).
Infraestrutura dos Centros de AEE:

- Descrigdo do espago fisico: nimero de salas para o AEE, sala de professores,
biblioteca, refeitorio, sanitarios, outras; dos mobiliarios; dos equipamentos e dos

recursos especificos para o AEE.
Acessibilidade dos Centros de AEE:

- Descricdo das condigdes de acessibilidade dos Centros: arquitetonica (banheiros
e vias de acesso, sinalizacdo tactil, sonora e visual); pedagdgica (materiais
didaticos e pedagdgicos acessiveis e recursos de TA disponibilizados); e nas
comunicacOes e informagdes (CAA, LIBRAS, Braille, LIBRAS tactil, tadoma,
informética acessivel, texto ampliado, relevo e outros); nos mobiliéarios; e no

transporte.
Avaliacdo do AEE

- Relatorio da avaliacdo do desenvolvimento dos estudantes nas atividades do
AEE, do acompanhamento do processo de escolarizacdo dos estudantes nas

classes comuns e da interface com os professores das escolas de ensino regular.
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NOTA TECNICA N° 101 /2013 / MEC / SECADI / DPEE
Data: 12 de agosto 2013
Assunto: Politica de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva

I — Fundamentos legais, politicos e pedagdgicos.

O Projeto de Lei n° 8.035/2012 e PLS n° 103/2012, que estabelece o Plano
Nacional de Educagdo — PNE, define que os entes federados deverdo estabelecer em
seus planos de educacdo metas para garantir as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/super dotacdo, o pleno acesso a
educacdo regular e a oferta do atendimento educacional especializado, complementar a

escolarizagéo.

Proposta na meta quatro do referido Projeto de Lei, a universalizacdo do
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na faixa etaria de 4 a 17 anos, na
rede regular de ensino, atende ao compromisso assumido pelo Brasil, ao ratificar a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — CDPD (ONU, 2006), que
assegura um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades,

como direito inalienavel.

Por meio da Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva, o Ministério da Educacéo orienta os sistemas de ensino e os apdia, conforme

estabelecido nos seguintes marcos legais:

- Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre o0 apoio da Unido a implementacdo da

politica de financiamento do Atendimento Educacional Especializado - AEE;

- Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado — AEE, na educacdo basica;

- Resolucdo CD/FNDE n°10/2013, que dispbe sobre os critérios de repasse e
execucdo do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, em cumprimento ao
disposto na Lei n° 11947/2009.

Na perspectiva inclusiva, a educagdo especial constitui-se em modalidade de
ensino, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades, realizada de forma
complementar ou suplementar a escolarizagdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados

em classes comuns do ensino regular.
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Assim, o poder publico deve assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso a um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, compreendendo que a deficiéncia é
um conceito em evolugdo, que resulta da interacdo entre as pessoas com limitacdo
fisica, intelectual ou sensorial e as barreiras ambientais e atitudinais que impedem a sua

plena e efetiva participacao na sociedade.

Portanto, os sistemas de ensino devem garantir o acesso ao ensino regular e a
oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O
Atendimento Educacional Especializado é o conjunto de atividades e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes publico-alvo da educacédo
especial, matriculados no ensino regular. Neste sentido as escolas especiais atuam na
organizagdo e oferta do Atendimento Educacional Especializado de forma
complementar ou suplementar, ndo substitutiva a escolarizacdo dos estudantes publico-

alvo da educacdo especial.
Il - Financiamento da Politica Publica da Educacéo Especial
A politica publica de financiamento da educacdo especial estabelece:

- A dupla matricula nos termos do artigo 9°-A do Decreto n® 6.253/2007,
assegurando a contabilizacdo da matricula do AEE no ambito do Fundo de Manutencéo
e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacéao
- FUNDEB, sem prejuizo da matricula no ensino regular, com fator de ponderagdo
minimo de 1.20 cada matricula, totalizando 2.40. No periodo de 2009 a 2012, o
Ministério da Educacdo transferiu recursos financeiros, destinados a efetivacdo de
convénio das Secretarias de Educacdo com institui¢Ges filantrépicas, confessionais, sem
fins lucrativos, especializadas em educacdo especial, na ordem de R$ 2 bilhdes, de

acordo com a tabela a seguir:

Ano | Recursos AEE - InstituicBes Recursos Educagéo TOTAL
conveniadas Especial conveniadas

2009 - R$ 282.271.920,02 | R$ 282.271.920,02

2010 R$ 8.731.156,35 R$ 284.510.279,51 | R$ 293.241.435,86

2011 R$ 356.819.654,90 R$ 320.844.961,40 | R$677.664.616,30

2012 R$ 516.056.144,41 R$ 325.825.270,91 | R$ 841.881.415,32

No &mbito do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, foi destinado, em

carater suplementar, as instituicbes especializadas em educacdo especial, no periodo de
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art9a.
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2003 até julho de 2013, um total de R$ 101.693.049,81, conforme tabela a seguir:

PDDE - ONG - ESPECIAL

PDDE PAED TOTAL

Ano | Escolas Valor (R$) | Escolas Valor (R$) | Escolas Valor (R$)
2003 1.522 6.342.900,00

2004 1.587 6.814.800,00 1.555 6.135.516,67 1.709| 12.950.316,67
2005 1.618 7.093.800,00 1.515 6.406.478,97 1.643| 13.500.278,97
2006 1.751 8.396.404,00 1.555 6.135.516,67 1.786 | 14.531.920,67
2007 1.655 8.228.780,00 1.662 6.936.945,50 1.692 | 15.165.725,50
2008 1.716 7.948.576,00

2009 1.771 9.318.226,00

2010 2.666 6.026.770,00

2011 2.926 5.794.284,00

2012 2.794 5.403.552,00
**2013 679 4.710.500,00

* O Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (Paed) foi integrado ao FUNDEB, a partir de 2008
** Em execugdo

Vale destacar que o recebimento dos recursos esta condicionado a habilitacdo e

atualizacdo das entidades no FNDE e a prestacdo de contas de recursos recebidos em

anos anteriores. Observa-se também que:

A transferéncia dos recursos para essas entidades referente 2013 estd em

andamento.

Em funcdo das mudancas do PDDE a partir de 2013, inclusive quanto a férmula

de calculo dos valores por escola, as entidades receberdo mais recursos.

Para 2013, 2.329 entidades privadas de educacgdo especial, incluindo o ensino

especializado, se enquadram nos critérios do PDDE e sdo passiveis de

atendimento.

O volume previsto para 2013 é de R$ 12.485.000,00, sendo o dobro da média

anual executada até 2012.

Pelo Programa Nacional de Alimentacdo Escolar — PNAE, as institui¢cOes

privadas especializadas em educacédo especial receberam R$ 352 milhdes, no periodo de
2003 a julho de 2013.
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Creches
Ano Alunado Recursos repassados (R$)
2003 153.362 4.168.379,00
2004 192.973 8.683.785,00
2005 211.185 9.503.325,00
2006 232.707 9.122.114,00
2007 201.418 8.862.392,00
2008 185.868 8.178.192,00
2009 256.001 14.643.257,20
2010 281.721 33.806.520,00
2011 291.308 34.956.960,00
2012 336.239 56.488.152,00
2013* 410.920 49.310.400,00
237.723.476,20
Pré-escolas
Ano Alunado Recursos repassados (R$)
2003 195.734 3.842.258,42
2004 249.742 7.492.260,00
2005 230.173 8.286.228,00
2006 258.009 11.352.396,00
2007 277.560 12.212.640,00
2008 215.825 9.496.300,00
2009 261.918 11.524.392,00
2010 253.520 11.154.880,00
2011 224.206 13.452.360,00
2012 183.169 15.386.028,00
2013* 169.460 10.167.600,00
114.367.342,42
*Até julho

1l - Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver Sem
Limite

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver Sem Limite,
instituido pelo Decreto n° 7.612/2011, estrutura-se em quatro eixos: Acesso a Educacao,
Atencdo a Salde, Inclusdo Social e Acessibilidade. No eixo | — Acesso a Educacéo, sdo
contempladas as seguintes acoes:

- Programa Escola Acessivel: embasado na Resolucdo CD/FNDE, n° 19/2013,
contempla, por meio do PDDE, apoio técnico e financeiro para adequacdes
arquitetonicas de predios escolares e aquisicao de recursos de tecnologia assistiva para
0s estudantes publico-alvo da educacdo especial. De 2008 a 2010, o Programa
contemplou 16.211 escolas; em 2011 foram contempladas 11.330 escolas, em 2012,
9.958. A meta, até 2014, é atender 42 mil escolas.

137



40.000 37.499

35.000

30.000 27.541

25.000

20.000

16.211

15.000
11.205

10.000

5.000 1.869

2008 2009 2010 2011 2012

Escolas Atendidas

- Programa BPC na Escola: instituido pela Portaria Interministerial n® 18, de 24 de abril
de 2007, visa monitorar 0 acesso e permanéncia na escola das pessoas com deficiéncia
na faixa etaria de 0 a 18 anos, beneficiarias do BPC. A implementacdo do Programa
compreende agdes de apoio aos sistemas de ensino para a inclusdo escolar, além de
recursos da assisténcia social para a identificacdo das barreiras. Desde a implementacao
dessa acdo intersetorial, verifica-se o crescimento do numero de matriculas de
estudantes com deficiéncia, beneficiarios do BPC, em termos absolutos e em percentual.
Em 2007, foram identificadas 78.848 matriculas de beneficiarios do BPC com
deficiéncia, representando 21% do total de beneficiarios, na faixa etaria de 0 a 18 anos.
Em 2012, foram identificadas 329.801 matriculas, correspondendo a 70,16 %. Em
termos absolutos, constata-se crescimento de 318,27 %, e em termos percentuais,
verifica-se o crescimento de 49,16 pontos. Até 2014, pretende-se alcancar 378.000

matriculas.
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- Programa Implantacio de Salas de Recursos Multifuncionais: com base no Decreto
n°® 7.611/2011, aplia a organizacdo e a oferta do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, complementar ou suplementar a escolarizacdo dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo matriculados em classes comuns do ensino regular. De 2005 a
2012, 28.500 salas de recursos multifuncionais foram disponibilizadas. Em 2011/2012,
foram adquiridos 1.500 Kits de atualizacdo; e estd em curso a aquisicdo dos recursos e
mobilirios para 13.500 novas salas e 13.500 kits de atualizagdo. Até 2014, 42.000
escolas serdo atendidas com novas salas de recursos multifuncionais e 30.000, serdo

atualizadas.
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- Transporte Escolar Acessivel: nos termos da Resolu¢cdo FNDE n° 12/2012, garante

assisténcia financeira aos municipios visando a aquisicao de veiculos acessiveis para o
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transporte escolar. Essa acdo contempla 0s municipios com maior numero de
beneficiarios do BPC, de 0 a 18 anos, fora da escola, que identificaram a falta de
transporte escolar acessivel, como principal barreira para o acesso a escola. Até julho de
2013 foram adquiridos 1.713 6nibus para o transporte escolar acessivel, atendendo
aproximadamente, 102.780 estudantes em 1135 municipios. Até 2014, serdo atendidos

1.530 municipios com 2.609 veiculos.

- Educagdo Bilingue: tem como meta a criagdo de 27 cursos de LIBRAS/Lingua
Portuguesa e de 12 cursos de Pedagogia na perspectiva bilingue. Em 2013 foram
criados 7 cursos de tradutores/intérpretes da LIBRAS/Lingua Portuguesa, com oferta de
210 vagas. Para atender a demanda de formacdo de professores dos anos iniciais do
ensino fundamental, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (Ines) ofertard o curso
de Pedagogia na perspectiva bilingue, em 11 Unidades Federadas, disponibilizando 360

vagas.

- Incluir - Acessibilidade na Educacdo Superior: apoia projetos de criacdo de Nucleos
de Acessibilidade nas IFES para garantir as condi¢cGes de acesso e participacdo, aos
estudantes com deficiéncia, por meio da eliminacdo de barreiras fisicas, pedagdgicas,
nas comunicacdes e informacdes, nos ambientes, instalagdes, equipamentos e materiais
didaticos. Em 2013, 55 universidades federais foram contempladas com recursos

financeiros suplementares na ordem de R$11.000.000,00.

- PRONATEC: o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego tem
como objetivo expandir a educacdo profissional e tecnoldgica no pais, por meio da
Bolsa-Formacdo, ofertando cursos técnicos e de formacéo inicial e continuada. Até
2014 o programa tem a meta de ofertar 150 mil vagas para as pessoas com deficiéncia.
Todas as vagas do Pronatec sdo destinadas prioritariamente para pessoas com
deficiéncia. Até o momento ja foram confirmadas 4 mil matriculas de pessoas com
deficiéncia.

No ambito do PAR estadual foram apoiados projetos de formacéo para o ensino
da LIBRAS, do sistema Braille; aquisicdo de equipamentos e materiais pedagdgicos,
totalizando o investimento na ordem de R$91.441.177,21.

A partir da implementacdo da politica de inclusdo escolar e do fortalecimento
das acGes de acessibilidade na escola ha um significativo avan¢o com relagdo ao acesso

das pessoas com deficiéncia a escolarizacdo, conforme demonstram os graficos abaixo.
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Com base nesses resultados de implementacdo da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva/MEC/2008, a Conferéncia Nacional de
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Educacdo — CONAE/2010 deliberou pela sua continuidade e ampliagdo. Dessa forma, a
proposta do MEC para a elaboracdo do novo Plano Nacional de Educacdo — PNE
contemplou na Meta 4 estratégias para a universalizacdo do atendimento escolar das
pessoas publico-alvo da educacédo especial em classes comuns do ensino regular.
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NOTA TECNICA N° 106 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 19 de agosto de 2013
Assunto: Orientacdo a Implementacdo da Politica Institucional de Acessibilidade
na Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica

| — Contexto Historico

A partir de meados do século XX, com a intensificacdo da luta, por parte dos
movimentos sociais, contra todas as formas de discriminacdo que impedem o exercicio
da cidadania das pessoas com deficiéncia, emerge, em nivel mundial, a defesa da
concepgdo de uma sociedade inclusiva. No decorrer desse periodo histérico, fortalecem-
se a critica as praticas de categorizacdo e segregacdo de alunos encaminhados para
ambientes especiais, que conduzem, também, ao questionamento dos modelos
homogeneizadores de ensino e de aprendizagem, geradores de exclusdo nos espagos

escolares.

Visando enfrentar esse desafio e construir projetos capazes de superar 0S
processos historicos de exclusdo, a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos,
Jomtien/1990, chama a atencdo dos paises para os altos indices de criancas,
adolescentes e jovens sem escolarizagdo, tendo como objetivo promover as
transformacdes nos sistemas de ensino para assegurar 0 acesso € a permanéncia de todos

na escola.

Os principais referenciais que enfatizam a educacdo de qualidade para todos, ao
constituir a agenda de discussdo das politicas educacionais, reforcam a necessidade de
elaboracdo e a implementacdo de agBes voltadas para a universalizagdo do acesso a
escola no @mbito do ensino fundamental, médio e superior, a oferta da educacao infantil
nas redes publicas de ensino, a estruturacdo do atendimento as demandas de
alfabetizacdo e da modalidade de educacdo de jovens e adultos, além da construgdo da
gestdo democratica da escola.

No contexto do movimento politico para o alcance das metas de educacdo para
todos, a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, realizada pela UNESCO em 1994, propde aprofundar a discusséo,

problematizando os aspectos acerca da escola ndo acessivel a todos os estudantes.

A partir desta reflexdo acerca das praticas educacionais que resultam na

desigualdade social de diversos grupos, o documento Declaragdo de Salamanca e Linha
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de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais proclama que as escolas comuns
representam o meio mais eficaz para combater as atitudes discriminatdrias, ressaltando

que:

O principio fundamental desta Linha de Agdo é de que as escolas devem
acolher todas as criangas, independentemente de suas condiges fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criancas bem dotadas; criangas que vivem nas
ruas e que trabalham; criancas de populacdes distantes ou némades; criangas
de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas de outros grupos e
zonas desfavorecidos ou marginalizados (Brasil, 1997, p. 17 e 18).

No paradigma da inclusdo, ao afirmar que todos se beneficiam quando as escolas
promovem respostas as diferencas individuais de estudantes, sdo impulsionados os projetos de
mudancas nas politicas publicas. A partir dos diversos movimentos que buscam repensar 0 espaco
escolar e da identificacdo das diferentes formas de exclusdo, geracional, territorial, étnico racial,

de género, dentre outras, a proposta de inclusdo escolar comeca a ser gestada.

Essa perspectiva conduz o debate sobre os rumos da educacdo especial, tornando-se
fundamental para a construcdo de politicas de formacdo docente, financiamento e gestdo,
necessarias para a transformacdo da estrutura educacional a fim de assegurar as condi¢des de
acesso, participacdo e aprendizagem de todos os estudantes, concebendo a escola como um

espaco que reconhece e valoriza as diferencas.

Paradoxalmente ao crescente movimento mundial pela inclusédo, em 1994 o Brasil publica
o documento Politica Nacional de Educacdo Especial, alicercado no paradigma integracionista,
fundamentado no principio da normalizacdo, com foco no modelo clinico de deficiéncia,
atribuindo as caracteristicas fisicas, intelectuais ou sensoriais de estudantes um carater

incapacitante que se constitui em impedimento para sua incluséo educacional e social.

Esse documento define como modalidades de atendimento em educagdo especial no
Brasil: as escolas e classes especiais; 0 atendimento domiciliar, em classe hospitalar e em sala de
recursos; o ensino itinerante, as oficinas pedagogicas, a estimulacdo essencial e as classes
comuns. Mantendo a estrutura paralela e substitutiva da educacgéo especial, 0 acesso de estudantes
com deficiéncia ao ensino regular é condicionado, conforme expressa 0 conceito que orienta

guanto a matricula em classe comum:

Ambiente dito regular de ensino/aprendizagem, no qual
também, sdo matriculados, em processo de integragdo
instrucional, os portadores de necessidades especiais que
possuem condicBes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo
que os alunos ditos normais. (Brasil, 1994, p.19)
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Ao invés de promover a mudanca de concepcdo favorecendo 0s avangos no processo
de inclusdo escolar, essa politica demonstra fragilidade perante os desafios inerentes a
construgdo do novo paradigma educacional. Ao conservar o modelo de organizagdo e
classificacdo de estudantes, estabelece-se o antagonismo entre o discurso inovador de
incluséo e o conservadorismo das aces que ndo atingem a escola comum no sentido da sua
ressignificacdo e mantém a escola especial como espaco de acolhimento daqueles estudantes

considerados incapacitados para alcancar os objetivos educacionais estabelecidos.

Sem medidas de investimento na construgéo e avango do processo de incluséo escolar,
surge o discurso de resisténcia a inclusdo, com énfase na falta de condi¢cbes pedagogicas e de
infraestrutura da escola. Esse posicionamento ndo representa as praticas transformadoras
capazes de propor alternativas e estratégias de formacdo docente e implantacdo de recursos
nas escolas que respondam afirmativamente as demandas dos sistemas de ensino, resultando

na continuidade das préaticas arcaicas que justificam a segregacdo em razao da deficiéncia.

Nesse periodo as diretrizes educacionais brasileiras respaldam o carater substitutivo
da educacdo especial, embora expressem a necessidade de atendimento as especificidades
apresentadas pelo aluno na escola comum. Tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (1996) quanto a Resolucdo 02 do Conselho Nacional de Educacdo (2001) denotam
ambiguidade quanto a organizacdo da Educacdo Especial e da escola comum no contexto
inclusivo. Ao mesmo tempo em que orientam a matricula de estudantes publico-alvo da
educacdo especial nas escolas comuns da rede regular de ensino, mantém a possibilidade do

atendimento educacional especializado substitutivo a escolarizagéo.

No inicio do século XXI, esta realidade suscita mobilizacdo mais ampla em torno do
guestionamento a estrutura segregativa reproduzida nos sistemas de ensino, que mantém um
alto indice de pessoas com deficiéncia em idade escolar fora da escola e a matricula de
estudantes publico-alvo da educacdo especial, majoritariamente, em escolas e classes

especiais.

A proposta de um sistema educacional inclusivo passa, entdo, a ser percebida na sua
dimensdo histérica, enquanto processo de reflexdo e pratica, que possibilita efetivar
mudangas conceituais, politico e pedagdgicas, coerentes com o0 proposito de tornar efetivo o

direito de todos a educacéo, preconizado pela Constituicdo Federal de 1988.
Il — Marcos Legais, Politicos e Pedagdgicos

Em consonancia com a legislacdo que assegura o direito da pessoa com deficiéncia a

educacdo, com a atual politica de educacdo especial e com os referenciais pedagogicos da
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educacdo inclusiva, importa explicitar o significado destes marcos legais, politicos e
pedagdgicos, bem como, seu impacto na organizacdo e oferta da educacdo em todos 0s niveis

e etapas.

Com a finalidade de ressaltar as condi¢Ges necessarias para 0 pleno acesso,
participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, a Educacdo Profissional e
Tecnologica, sublinham-se os principais aspectos da legislacdo vigente e dos referenciais

politicos e pedagdgicos educacionais.

Assim, as instituicbes da Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, devem assegurar o pleno acesso, em todas as atividades académicas,

considerando:

1. A Constituicdo Federal/88, artigo 205, que garante a educagdo como um direito de
todos.

2. A Lein®10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

3. O Decreto n° 5.296/2004, que regulamenta as Leis 10.048/2000 e 10.098/2000,
estabelecendo normas gerais e critérios basicos para o atendimento prioritario a
acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. No seu artigo 24,
determina que os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade publico
e privado, proporcionardo condi¢fes de acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou
compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida inclusive
salas de aula, bibliotecas, auditorios, ginasios instalacdes desportivas, laboratorios, areas de

lazer e sanitarios.

4. A Portaria n® 3.284/2003, que dispGe sobre os requisitos de acessibilidade as pessoas
com deficiéncia para instruir processo de autorizacdo e reconhecimento de cursos e de

credenciamento de institui¢des.

5. O Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre 0 uso
e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e estabelece que os sistemas educacionais

devem garantir o ensino de LIBRAS em todos os cursos de formacao de professores.

6. O Decreto n° 5.773/2006, que dispde sobre regulacdo, supervisdo e avaliacdo de

instituicOes de educacgdo superior e cursos superiores no sistema federal de ensino.

7. O Decreto n° 6.571/2008, que disp6e sobre o apoio da Unido aos sistemas de ensino
para ampliar a oferta do atendimento educacional especializado — AEE a estudantes com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e
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estabelece o seu financiamento no ambito do FUNDEB. No artigo segundo, institui os
Nucleos de acessibilidade nas Instituicdes Federais de educacéo superior, a fim de eliminar as
barreiras atitudinais, pedagdgicas, arquitetbnicas e de comunicacdes que impedem ou
dificultam o acesso das pessoas com deficiéncia a educagéo.

8. Com vistas a implementacdo desse Decreto, a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009
estabelece Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educacdo Bésica.

9. O Decreto n® 6.949/2009, que ratifica, como Emenda Constitucional, a Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que assegura 0 acesso a um

sistema educacional inclusivo em todos os niveis.

10. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC, 2008), que define a Educagdo Especial como modalidade transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades, ttm como funcdo disponibilizar recursos e servigos de
acessibilidade e o atendimento educacional especializado, complementar a formacdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo.

O acesso a um sistema educacional inclusivo em todos os niveis pressupfe a adogao
de medidas de apoio especificas para garantir as condi¢Ges de acessibilidade, necessarias a
plena participacdo e autonomia dos estudantes com deficiéncia, em ambientes que

maximizem seu desenvolvimento académico e social.

[...] a fim de possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma
independente e participar plenamente de todos os aspectos da vida, 0s
Estados Partes tomardo as medidas apropriadas para assegurar as
pessoas com deficiéncia 0 acesso, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, a0 meio fisico, ao transporte, a informacéo e
comunicagdo, inclusive aos sistemas e tecnologias da informacéo e
comunicagdo, bem como a outros servicos e instalagbes abertos ao
publico ou de uso publico, tanto na zona urbana como na rural (ONU,
2006).

11. As Conferéncias Nacionais de Educacdo — CONEB/2008 e CONAE/2010, que
referendaram a implementacdo de uma politica de educacdo inclusiva, o pleno acesso dos (as)
estudantes publico-alvo da educacéo especial no ensino regular, a formacao de profissionais
da educacdo para a incluséo, o fortalecimento da oferta do AEE e a implantacéo de salas de
recursos multifuncionais, garantindo a transformacao dos sistemas educacionais em sistemas

educacionais inclusivos.

12. O Projeto de Lei da Camara n° 103, de 2012, em tramitacdo no Senado Federal, que

estabelece os compromissos dos entes federados nos proximos dez anos, por meio do Plano
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Nacional de Educacdo — PNE e tem entre suas diretrizes, no inciso X do artigo 2° a
promocdao dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade

socioambiental.

13. A Lei N°11.892, de 29 de dezembro de 2008 que institui a Rede Federal de Educacéo

Profissional Cientifica e Tecnologica e tem entre suas finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus
niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas
na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com énfase
no desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional; Il -
desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geragdo e adaptagdo de solucdes técnicas
e tecnolégicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

14. A Lei N° 12513, de 26 de Outubro de 201, que instituiu o Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego — PRONATEC que tem entre seus objetivos:
“expandir, interiorizar ¢ democratizar a oferta de cursos de educacéo profissional técnica de
nivel médio presencial e a distancia e de cursos e programas de formacao inicial e continuada

ou qualificacdo profissional” e tem entre seu atendimento prioritario:

| - estudantes do ensino médio da rede publica, inclusive da educagéo
de jovens e adultos; Il - trabalhadores; Il - beneficiarios dos
programas federais de transferéncia de renda; e IV - estudante que
tenha cursado o ensino médio completo em escola da rede publica ou
em instituicGes privadas na condicdo de bolsista integral, nos termos
do regulamento.

Ressalta-se ainda que a propria Lei do PRONATEC, no § 2° do artigo 2° estabelece
que “sera estimulada a participacdo das pessoas com deficiéncia nas acdes de educacao
profissional e tecnoldgica desenvolvidas no ambito do Pronatec”, e que nesta participagdo
deverdo ser observadas as condicBes de acessibilidade e participacdo plena no ambiente
educacional, tais como adequacdo de equipamentos, de materiais pedagdgicos, de curriculos

e de estrutura fisica.

\

Il — O acesso das pessoas com deficiéncia a educacdo profissional, cientifica e

tecnologica

Atualmente, a presenca de estudantes com deficiéncia na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica ¢ uma realidade, denotada pelos dados estatisticos, que apontam crescimento
constante. Este € um sinal irrefutavel de que a educacéo brasileira vive um intenso processo
de transformacdo, motivado pela concepg¢do da educacdo inclusiva, compreendido, muito
além do acesso efetivado por meio da matricula. No passado recente, a principal pauta em
debate, focava-se no direito a matricula, negada com naturalidade, muitas vezes. A legislacao

atual, solidamente construida, garante o acesso e desnaturaliza a exclusdo, representando
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eloguente conquista. Tal avanco significa o comeco da profunda mudanca em curso e requer

medidas e acdes que concretizem a inclusdo educacional.

De acordo com o modelo social, pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém um
impedimento de natureza fisica, sensorial e intelectual, que em interagdo com as barreiras
atitudinais e ambientais poderdo ter obstruida sua participacdo em condi¢des de igualdade
com as demais pessoas. Assim, a deficiéncia ndo se constitui como doenca ou invalidez e as
politicas sociais, destinadas a este grupo populacional, ndo se restringem as acdes de carater

clinico e assistencial.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia na educacdo superior deve assegurar-lhes, o
direito a participacdo na comunidade com as demais pessoas, as oportunidades de
desenvolvimento pessoal, social e profissional, bem como néo restringir sua participagdo em
determinados ambientes e atividades com base na deficiéncia. Igualmente, a condicdo de
deficiéncia ndo deve definir a area de seu interesse profissional. Para a efetivacdo deste
direito, as Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica
devem disponibilizar servicos e recursos de acessibilidade que promovam a plena

participacdo dos estudantes.

A acessibilidade arquitetnica também deve ser garantida em todos os ambientes, a
fim de que estudantes e demais membros da comunidade académica e da sociedade em geral
tenham o direito de ir e vir com seguranca e autonomia, de acordo com o disposto no Decreto
n°® 5.296/2004. O cumprimento da norma de acessibilidade, neste caso, independe da
matricula de estudante com deficiéncia nas Instituicbes da Rede Federal de Educacao

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Dentre 0s recursos e servicos de acessibilidade a serem disponibilizados destacam-se:
traducdo e interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais, equipamentos de tecnologia assistiva
e materiais pedagdgicos acessiveis, garantindo as condi¢Ges de acessibilidade aos estudantes

com deficiéncia.

Portanto, a acessibilidade a comunicacdo e aos materiais pedagdgicos se efetiva
mediante demanda desses recursos e servigos pelos estudantes com deficiéncia matriculados
nas instituicdes da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e pelos
participantes nos processos de selecdo para ingresso e atividades de extensdo desenvolvidas
pela instituicdo. Cabera as Instituicbes da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica a responsabilidade pelo provimento destes servigcos e recursos em todas as

atividades académicas e administrativas.
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Nessa perspectiva, a gestdo da Rede Federal compete o planejamento e a
implementacdo das metas de acessibilidade preconizadas pela legislacdo em vigor, bem como
0 monitoramento das matriculas dos estudantes com deficiéncia na instituicdo para
provimento das condigdes de pleno acesso e permanéncia. Esta obrigagdo ndo deve ser
transferida aos estudantes com deficiéncia ou as suas familias, por meio da cobranca de taxas

ou qualquer outra forma de transferéncia da atribuicdo.

O financiamento das condicdes de acessibilidade deve integrar os custos gerais com 0
desenvolvimento do ensino, pesquisa e extensdo das Instituicbes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica que devem procurar estabelecer uma politica
de acessibilidade voltada a inclusdo das pessoas com deficiéncia, contemplando a
acessibilidade no Plano de Desenvolvimento da Institucional - PDI; no planejamento e
execucdo orcamentéria; no planejamento e composicdo do quadro de profissionais; nos
projetos pedagdgicos dos cursos; nas condigdes de infraestrutura arquiteténica; nos servigos
de atendimento ao publico; no sitio eletrénico e demais publicac@es; no acervo pedagdgico e

cultural; e na disponibilizacdo de materiais pedagdgicos e recursos acessiveis;

Tecer o enredo da plena participacdo é desafiar o velho paradigma em todas as suas
manifestacBes, desde as praticas pedagdgicas homogeneizadoras, até a edificacdo dos
prédios, organizacdo dos acervos e dos diversos ambientes académicos, bem como, das

formas de comunicacao.

Fazer o novo paradigma tornar-se realidade na vida das pessoas é consolidar uma
politica institucional de acessibilidade, assegurando o direito de todas as pessoas a educacao

e a um sistema publico de ensino inclusivo.

150



NOTA TECNICA N° 108 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE
Data: 21 de Agosto de 2013
Assunto: Redacédo Meta 4 do PNE

De acordo com o artigo 1° do Decreto n° 7.611/2011: “O dever do Estado com a
educacdo das pessoas publico-alvo da educacédo especial sera efetivado de acordo com

as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo

e com base na igualdade de oportunidades;
Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
I11 - ndo excluséo do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas adaptacoes

razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a

facilitar sua efetiva educacao;

VI - adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusio

plena;
VII - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢bes privadas sem fins

lucrativos, especializadas e com atuacao exclusiva em educagao especial.”

A fim de que o inciso VII do artigo 1° ndo seja incompativel com os demais, 0

carater ndo substitutivo da educacao especial evidencia-se no artigo 2°, que afirma:

“A educagdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

§ 1° - Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

| - complementar & formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

Il - suplementar & formagdo de estudantes com  altas
habilidades/superdotagdo.”
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Nesse artigo, a luz da Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia —
ONU/2006 estabelece-se a funcdo complementar da modalidade educacdo especial,

responsével pelo AEE, deixando de ser um sistema paralelo e segregacionista de ensino.

Visando ampliar a oferta do AEE e estimular as instituigdes especializadas a apoiarem a

incluséo escolar das pessoas com deficiéncia, define-se, no artigo 5°, que:

“A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a finalidade de
ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, matriculados na rede ptblica de ensino regular.”

No seu artigo 24, a Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
reconhece o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo, que deve ser efetivado sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades, num sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, tendo garantido o direito de aprender ao longo de toda a

vida.

Portanto, a inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino é
parte do compromisso internacional assumido com a ratificacdo da Convencéo, sobre o

qual, o Brasil deve prestar contas, apontando o0s avangos obtidos.

O apoio as organizagdes filantropicas ndo pode suplantar o principio
fundamental da Convencgdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, infringindo os
interesses do Estado Brasileiro e abrindo médo da sua obrigacdo de implementar esta
Convencdo. De acordo com artigo 4, o Estado e as autoridades publicas que o
representam em todas as instancias devem abster-se de participar e apoiar qualquer ato
ou préatica incompativel com a Convencdo, bem como, assegurar que as instituicoes

atuem em conformidade com seus principios.

Por isso, reitera-se a manifestacdo quanto ao equivoco conceitual da proposta do
substitutivo, aprovado na Camara Federal, que emprega o termo preferencialmente para
referir-se ao acesso a educacdo regular.

De outra parte, o relatério aprovado na CAE do Senado - PLS n° 103/2012,
corrigiu tal equivoco, definindo que os entes federados deverdo estabelecer em seus
planos de educacgéo, metas para garantir as pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, o pleno acesso a educagéo regular

e a oferta do atendimento educacional especializado, complementar & escolarizagéo.
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Assim, a redacdo da meta 04, proposta pelo relator da CAE - universalizacdo do
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, na faixa etaria de 4 a 17 anos, na
rede regular de ensino - atende as deliberagdes da CONAE/2010, em sintonia com 0s
compromissos assumidos pelo Brasil, ao ratificar a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — ONU/2006, que assegura um sistema educacional inclusivo

em todos os niveis, etapas e modalidades, como direito inalienavel e indisponivel.
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NOTA TECNICA N° 123 /2013 / MEC / SECADI /DPEE
Data: 24 de setembro de 2013
Interessado: Primeira Secretaria da Camara dos Deputados

Assunto: Resposta ao requerimento n° 3325/2013 de Autoria da Deputada Mara
Gabrilli.

Referéncia: Oficio 1° Sec/RI/E/n°® 907/13

Em resposta ao Oficio 1° Sec/RI/E/n°® 907/13, a Diretoria de Politicas de
Educacédo Especial da Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo do Ministério da Educacdo — DPEE/SECADI/MEC informa que:

1 — Considerando as escolas publicas de educacédo basica, os Institutos Federais de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia e as Universidades Federais, interessa-nos

conhecer:

1.1) Quantos estabelecimentos registram matriculas de educacéo especial e qual

¢ a participacdo percentual em relacéo ao total?

Conforme dados do Censo MEC/INEP/2012 ha 102.962 estabelecimentos de
educacdo, publicos e privados, que possuem matriculas de estudantes publico-alvo da
educacdo especial, representando 67% do total, perfazendo o montante de 820.433

matriculas.

1.2) Quantos estabelecimentos estdo adaptados para receber esses alunos e que
recursos de acessibilidade eles apresentam, em termos de materiais didaticos e
pedagbgicos; dos espacos arquitetdnicos; dos mobiliarios e equipamentos; dos
sistemas de comunicacdo e informacdo; dos transportes e demais servicos

disponiveis?

Segundo o Censo Escolar MEC/INEP/2012 ha 39.863 escolas de educacdo

basica que apresentam requisitos de acessibilidade arquitetonica.

Quanto aos materiais didaticos e pedagdgicos, estes sdo disponibilizados por
meio do Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, que contemplou,

até 2013, 37.801 escolas, em 5.021 municipios.

No &mbito do Programa Caminho da Escola — Transporte Escolar Acessivel
foram disponibilizados 1.713 veiculos acessiveis, até o primeiro semestre de 2013,

atendendo 1.153 municipios, conforme detalhamento contido no Apéndice I.

1.3) Qual a distribuicéo desses recursos de acessibilidade por Grandes Regides?
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Até o primeiro semestre de 2013, foram disponibilizados 1.713 veiculos

escolares acessiveis, assim distribuidos por regido:
Regido Norte — 196
Regido Nordeste — 951
Regido Centro-Oeste — 96
Regido Sudeste — 356
Regido Sul - 114

1.4) Sobre a formagédo continuada, quantos professores frequentaram cursos
voltados para a modalidade de educacéo especial nos ultimos cinco anos e quantos
estabelecimentos de ensino tém professores de atendimento educacional

especializado?

No periodo de 2007 a 2012, foram disponibilizadas 76.800 vagas, em 91 cursos,
por 27 Instituicdes Publicas de Educacdo Superior - IPES, no ambito do Programa de
Formacdo Continuada de Educacdo Especial, integrante da Rede Nacional de Formacéo

Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica Publica — RENAFOR.

De acordo com o Censo Escolar MEC/INEP/2012, 88.244 professores

declararam-se com formag&o em educagéo especial.

1.5) Sobre LIBRAS, quantas sdo as escolas publicas de educacdo basica,

institutos federais e universidades que contam com esse recurso?

De acordo com o Censo Escolar da Educacdo Basica MEC/INEP/2012, foram
registradas 3.012 escolas publicas da educacdo basica com docentes tradutores /
intérprete de LIBRAS e segundo o Censo Escolar da Educacdo Superior, foram
registrados 1. 787 InstituicGes de Ensino Superior que oferecem tradutor/intérprete de
LIBRAS.

2 — Qual o volume de recursos financeiros alocados em programas/aces de
promocao das condicdes de acessibilidade, voltadas para a pessoa com deficiéncia,
no periodo de 2007 a 20127 Qual a distribuicéo desses recursos financeiros entre as
Grandes Regibes do Pais? Como vem ocorrendo o monitoramento da aplicacao

desses recursos e a avalia¢édo dos resultados/impactos alcancados?

Visando apoiar os sistemas de ensino, na ampliagdo das condices de

acessibilidade, das escolas publicas de educacdo basica, o Ministério da Educagéo

155



investiu, cerca de 4.741.145.367,69, no periodo de 2007 a 2013, de acordo com o

detalhamento contido no Apéndice Il11.

O monitoramento da aplicacdo desses recursos da-se por meio do Sistema
Integrado de Monitoramento Execugdo e Controle - SIMEC, Sistema de Gestéo
Tecnologica - SIGETEC, Planos de Acdes Articuladas - PAR, e PDE Interativo.

3 — Quais sdo as metas (metas fisicas e prazos) fixadas pelo Ministério da Educacao
para ampliar o numero de escolas de educagdo basica com acessibilidade
arquitetdnica? E com relacdo as universidades federais e aos institutos federais que

integram a Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnologica?

O Plano Nacional dos Direito da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite
estabeleceu no eixo | — acesso a educagdo, um conjunto de agdes objetivando a
ampliacdo das condigdes necessarias ao pleno acesso das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Dentre estas acOes, destacam-se o Programa Escola Acessivel e o Programa
Incluir — acessibilidade na educacdo superior. Até 2014, 42.000 escolas publicas de
educacdo bésica serdo beneficiadas com recursos financeiros, destinados a promocéo de

acessibilidade arquitetnica, com investimento na ordem de R$ 400.000.000,00.

Com a finalidade de promover a acessibilidade na educagdo superior, as
Instituicbes Federais terdo, até 2014, aporte orcamentario destinado a promocdo de
acessibilidade, na ordem de R$ 30.000.000,00.

4 — No que diz respeito a tecnologia assistiva, quais os recursos disponibilizados
para alunos com paralisia cerebral, TGD, deficiéncia multipla e outras deficiéncias
dentro da sala de aula? Informar municipios contemplados e nimero de alunos

atendidos.

Por meio do Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais séo
disponibilizados, para uso em sala de aula, os seguintes recursos de tecnologia assistiva:
mouse com entrada para acionador; mouse estatico de esfera; acionador de pressao;
teclado expandido com colméia; lupa eletronica; notebook com diversas aplicacdes de
acessibilidade; software para comunicagdo aumentativa e alternativa; esquema corporal;
sacoldo criativo; quebra cabeca superpostos — sequéncia logica; caixa com material
dourado; tapete alfabético encaixado; dominé de associagdo de ideias; memdria de
numerais; alfabeto mével e silabas; caixa de nimeros em tipo ampliado e em braille; kit
de lupas manuais; alfabeto braille; domind tatil; memoria tatil de desenho geométrico;

plano inclinado; bolas com guizo; scanner com voz; maquina de escrever em braille;
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globo terrestre tatil; calculadora sonora; kit de desenho geométrico; regletes de mesa;

puncdes; soroban; guias de assinatura; caixa de nimeros em tipo ampliado e em Braille;

Até 2013, 5.021 municipios foram atendidos pelo Programa Implantacdo de
Salas de Recursos Multifuncionais, sendo atendidos cerca de 343.273 estudantes
publico-alvo da educacdo especial. A relacdo nominal destes municipios consta do

Apéndice Il.

5 — Ainda no que diz respeito ao atendimento dos alunos acima citados, que
orientacOes técnicas este Ministério da Educacdo oferece as instituicbes do seu
proprio sistema (Institutos Federais e Universidades) e as demais (escolas de
educacdo bascia de Estados e Municipios), tendo em vista que grande parcela
desses alunos necessita de outro profissional — além do regente da classe — para
viabilizar a relacdo ensino aprendizagem (professor auxiliar, professor mediador,
estagiario de pedagogia, etc.)? Quais sdo as orientacdes do MEC a Estados e
Municipios para a construcdo da interface entre as areas de educacdo e saude,
considerando que o acesso a saude é fundamental e que pode assegurar a

frequéncia escolar?

O Ministério da Educagdo, por intermédio de Notas Técnicas, Pareceres,
Portarias e Resolucbes orienta as redes de ensino quanto a obrigacdo das escolas de
educacdo regular e universidades, publicas e privadas, sobre o dever de assegurar as
condicbes necessarias para 0 pleno acesso, participacdo e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, em todas as atividades desenvolvidas no contexto escolar.

Dessa forma, devem ser observados 0s seguintes marcos legais, politicos e pedagogicos:

e A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
define a Educacédo Especial como modalidade transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, que realiza o atendimento educacional especializado,

disponibiliza recursos e servicos, e orienta sua utilizagéo no ensino regular;

e A Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU - 2006),
incorporada a Constituicdo Federal por meio do Decreto n°® 6.949/2009, que
assegura as pessoas com deficiéncia o direito de acesso a um sistema

educacional inclusivo em todos os niveis;

e Decreto n° 7.611/2011, que dispde sobre o apoio da Unido e a politica de

financiamento do atendimento educacional especializado — AEE;
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e A Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, que institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Bésica, orientando no seu
artigo 100, inciso VI, que o projeto pedagdgico da escola regular deve prever
na sua organizacao, dentre outros, profissionais de apoio, como tradutor e
intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros para atuar em
atividades de alimentacdo, higiene e locomocao;

e A Resolugdo CNE/CEB n° 04/2010, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdo Baésica, dispondo sobre a organizacdo da educacao

especial como parte integrante do projeto pedagdgico da escola regular;

Dentre os servicos da educacdo especial que os sistemas de ensino devem prover
estdo os profissionais de apoio, tais como aqueles necessarios para promocao da
acessibilidade e para atendimento a necessidades especificas dos estudantes no ambito
da acessibilidade as comunicacGes e da atencdo aos cuidados pessoais de alimentacao,
higiene e locomocdo. Na organizacdo e oferta desses servicos devem ser considerados

0s seguintes aspectos:

e As atividades de profissional tradutor e intérprete de LIBRAS e de guia-
intérprete para estudantes surdocegos seguem regulamentacdo propria,
devendo ser orientada sua atuagcdo na escola pela educacédo especial, em

articulacdo com o ensino comum;

e Os profissionais de apoio as atividades de locomocdo, higiene,
alimentacao, prestam auxilio individualizado aos estudantes que ndo realizam
essas atividades com independéncia. Esse apoio ocorre conforme as
especificidades apresentadas pelo estudante, relacionadas a sua condicdo de

funcionalidade e ndo a condicédo de deficiéncia;

e A demanda de um profissional de apoio se justifica quando a necessidade
especifica do estudante pablico-alvo da educacdo especial ndo for atendida no

contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes;

e Em caso de educando que requer um profissional “acompanhante” em razao de
historico de segregagdo, cabe & escola favorecer o desenvolvimento dos
processos pessoais e sociais para a autonomia, avaliando juntamente com

a familia a possibilidade gradativa de retirar esse profissional;

e N&o é atribuigéo do profissional de apoio desenvolver atividades educacionais
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diferenciadas, ao aluno publico-alvo da educacdo especial, e nem

responsabilizar-se pelo ensino deste aluno;

e O profissional de apoio deve atuar de forma articulada com os professores do
aluno puablico-alvo da educacao especial, da sala de aula comum, da sala

de recursos multifuncionais, entre outros profissionais no contexto da escola;

e Os demais profissionais de apoio que atuam no ambito geral da escola, como
auxiliar na educacdo infantil, nas atividades de pétio, na seguran¢a, na
alimentacdo, entre outras atividades, devem ser orientados quanto a observacéo
para colaborar com relacdo no atendimento as necessidades educacionais

especificas dos estudantes;

De acordo com a concepgdo de diferenciacdo positiva, o projeto politico
pedagdgico da escola deve fundamentar a organizacdo dos servigos de apoio no ensino

regular, observando que:

e Atualmente a concepcao de deficiéncia ndo é associada a condi¢do de doenca,
caréncia ou invalidez, que pressupde a necessidade de cuidados clinicos,

assistenciais ou de servigos especializados, em todas as atividades;

e Todos os estudantes precisam ter oportunidade de desenvolvimento pessoal e
social, que considere suas potencialidades, bem como ndo restrinja sua

participacdo em determinados ambientes e atividades com base na deficiéncia;

e Cabe a escola realizar atividades de interface com as demais areas de politicas
setoriais, tais como: saude, assisténcia social, cultura, esporte, transporte,
dentre outras, visando a garantia do desenvolvimento integral das pessoas com
deficiéncia com transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo. Recomenda-se a acdo intersetorial desde a
elaboracdo do plano de atendimento educacional especializado, bem como

durante o processo de escolarizacdo;

e E fundamental reconhecer o significado da inclusio para que as pessoas
publico-alvo da educacdo especial tenham assegurado seu direito a plena
participacdo nos ambientes comuns de aprendizagem e na comunidade com as
demais pessoas, construindo as possibilidades de sua participagdo na escola e

no trabalho;

e Uma sociedade inclusiva supera o modelo educacional calcado em processos
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terapéuticos, onde atividades comuns como brincar, dancar, praticar esporte e
outras sdo implementadas por profissionais especializados em um tipo
de deficiéncia, geralmente em espacos segregados, que desvincula tais pessoas
do seu contexto historico e social.

6 — Quais sdo as orientacOes desse Ministério em relagdo as parcerias com

entidades filantrépicas? Ha previsdo de ampliagdo no biénio 2013/2014?

O Ministério da Educagdo, por intermédio da Diretoria de Politicas de Educacéo
Especial da Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
— MEC/SECADI/DPEE, orienta a atuacdo dos Centros de Atendimento Educacional
Especializado — Centros de AEE, considerando que, na perspectiva da educacao
inclusiva, as instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, especializadas em educacdo especial, podem ofertar o atendimento
educacional especializado, aos estudantes publico-alvo desta modalidade de ensino,
matriculados nas classes comuns de educacdo basica. Na perspectiva inclusiva, esta
atuacdo deve se dar por meio da reorientacdo das escolas especiais, que objetivam
transformar-se em Centros de Atendimento Educacional Especializado - AEE, em
sintonia com os seguintes marcos legais, politicos e pedagdgicos:

- Decreto Legislativo n® 186/2008 e Decreto Executivo n° 6.949/2009, que

ratificam a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia — ONU, 2006;

- Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
— MEC, 2008, que estabelece diretrizes gerais para educagéo especial;

- Decreto n°® 7.611/2011, que dispbe sobre o apoio da Unido e a politica de

financiamento do Atendimento Educacional Especializado - AEE;

- Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE, na educacéo basica;

- Resolucdo CD/FNDE, n°10/2013, que dispde sobre os critérios de repasse e
execucdo do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, em cumprimento ao
disposto na Lei n° 11.947/2009.

A luz dos documentos supracitados, compreende-se que:

- O poder publico deve assegurar as pessoas com deficiéncia o acesso a um

sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis;
- A deficiéncia € um conceito em evolucdo, que resulta da interagdo entre as
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pessoas com limitacdo fisica, intelectual ou sensorial e as barreiras ambientais e

atitudinais que impedem a sua plena e efetiva participacdo na sociedade;

- Os sistemas de ensino devem garantir 0 acesso ao ensino regular e a oferta do
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo;

- A educacdo especial é uma modalidade de ensino transversal aos niveis, etapas
e modalidades, que disponibiliza recursos e servicos e realiza o atendimento

educacional especializado, de forma complementar ou suplementar a escolariza¢&o;

- Atendimento Educacional Especializado é o conjunto de atividades e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formacgdo dos estudantes publico-alvo da educacédo

especial, matriculados no ensino regular.

Assim, considerando que a construgdo de sistemas educacionais inclusivos € um
processo recente, faz-se necessaria a ampliacdo de parcerias com as instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, a fim de garantir a
oferta do atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar, a
escolarizacdo de todos os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
7 — As salas de recursos multifuncionais dispdem de sistema de monitoramento?

Com a finalidade de monitorar e avaliar a implementacdo da Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, o Ministério da Educacao,
por meio da DPEE/SECADI, analisa os indicadores da educacdo nacional e realiza o
cruzamento das informac@es disponiveis, além de visitas técnicas as escolas publicas e

reunibes técnicas com os gestores Municipais, Estaduais e do Distrito Federal.
8 — Com que frequéncia o0 MEC orienta os gestores publicos (Secretarios Estaduais
e Municipais de Educacéo) em relagéo a:

i) obrigatoriedade da oferta do atendimento educacional especializado

complementar e/ou suplementar;

Todos os documentos emitidos pela Diretoria de Politicas de Educagdo Especial
da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, do
Ministério da Educacdo - DPEE/SECADI/MEC reitera 0 conceito de atendimento
educacional especializado, seu objetivo e obrigatoriedade, com base no inciso Ill, do
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artigo 208 da CF/1988 e no artigo 24 da Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — ONU/2006.

il) necessidade da presenca do professor do AEE em tempo integral nas

escolas;

A Resolugdo CNE/CEB N° 04/2009 definiu a funcdo do profissional de apoio,
instituido pela Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva. Por intermédio da Nota Tecnica SEESP/GAB N° 19/2010, a
DPEE/SECADI/MEC orienta os sistemas de ensino quanto a disponibilizacdo do

profissional de apoio no contexto escolar.
iii) articulacdo entre o professor do AEE e o professor da classe comum?

A articulagdo entre a educacéao especial e o ensino comum traduz-se na esséncia
do processo de desenvolvimento inclusivo da escola. Assim, os sistemas de ensino séo
orientados, permanentemente, por meio da publicacdo de obras pedagdgicas; da
realizacdo de cursos de Formacdo Continuada; emissdao de Notas Técnicas; além da

participacdo em Eventos Nacionais e Internacionais.

9 — No que tange ao transporte escolar, qual a previsdo para o aumento da oferta
dos 6nibus acessiveis em 2013-2014? Os estudantes matriculados na Educacao de

Jovens e Adultos e no PRONATEC serdo contemplados?

A acdo que disponibiliza dnibus para o transporte escolar com acessibilidade,
esta inserida no ambito do Programa Caminho da Escola. Essa acdo prioriza em cada
unidade federada, os municipios com maior nimero de beneficiarios do BPC com
deficiéncia, em idade escolar obrigatéria, fora da escola, conforme identificacdo da
pesquisa domiciliar, realizada no &mbito do Programa BPC na Escola. Até 2014, serdo

disponibilizados 2.609 veiculos, atendendo 1.530 municipios.
10 — Especificamente sobre a cessibilidade atitudinal, interessa-nos saber:

10.1) Quais politicas ou programas estdo atualmente em curso para
assegurar que os gestores publicos e os profissionais da educacdo tenham acesso

aos marcos legais da educacéo inclusiva?

Com a finalidade de fomentar a transformacéo dos sistemas educacionais em
sistemas educacionais inclusivos e garantir o acesso dos gestores e professores as
diretrizes normativas da educacdo inclusiva o Ministério da Educacdo implementa, em

parceria com os sistemas de ensino, as seguintes acdes e programas:
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- Programa de Formacdo Continuada de Professores em Educacdo Especial:
objetiva apoiar os sistemas de ensino na formacdo continuada de professores, com a
oferta de cursos pelas instituicdes publicas de educagdo superior, no &mbito da Rede
Nacional de Formacdo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica
Publica — RENAFOR.

- Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade: visa a transformacéo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos, por meio de municipios

polos que atuam como multiplicadores da formagéo de gestores e educadores.

10.2) Quantos estabelecimentos de educacéo basica, profissional e superior

eles ja alcangcaram?

O Programa de Formacgdo Continuada de Professores em Educacdo Especial
atendeu, até 2013, 76.800 professores e gestores.

O Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade atendeu, até 2012,

142.409 professores e gestores.

10.3) Como esta sendo trabalhada a acessibilidade atitudinal nos institutos

federais, especificamente?

A Rede Federal é orientada pelo Ministério da Educacdo, por meio da Nota
Técnica N° 106/2013/MEC/SECADI/DPEE, cuja a cOpia esta disponivel no Anexo I.

10.4) Como o MEC orienta os Sistemas Estaduais e Municipais de Educacéo
para a construcdo do relacionamento com as familias desses alunos, incluindo

sensibilizagéo e informagéo?

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
orienta a construcdo de sistemas educacionais inclusivos. Especificamente, sobre a
necessidade de interface com a familia, essa questdo e abordada no capitulo IV, como
uma das estratégias para garantia do pleno acesso, participacdo e aprendizagem, das
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo.

11) Quais sdo as estratégias para aumentar o namero de matriculas de
alunos com deficiéncia no PRONATEC?

O PRONATEC Viver sem Limite é uma modalidade de demanda prioritaria, ou
seja, as pessoas com deficiéncia tem preferéncia na ocupacao das vagas dos cursos do

PRONATEC Bolsa-Formagao. Mesmo durante o periodo de inscri¢do on line, destinada
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a ocupacao das vagas remanescentes, as pessoas com deficiéncia tem prioridade para

receber a notificagdo de vagas.

As pessoas com deficiéncia fazem a escolha do curso e podem ser encaminhadas
as vagas por todos os demandantes, exceto para vagas destinadas as modalidades de
demanda exclusivas, que atendem ao publico beneficiario de forma privativa em virtude
de particularidades do perfil (por exemplo, 0 PRONATEC Sistema Socioeducativo
Fechado, que tem como publico jovens e adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa em meio fechado).

A prioridade das pessoas com deficiéncia nos cursos do PRONATEC Bolsa-
Formacdo é a estratégia realizada pela SETEC/MEC para aumentar o ndmero de

pessoas com deficiéncia nos cursos do referido Programa.

164



NOTA TECNICA N° 146 / 2013 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 27 de novembro de 2013
Assunto: Resultados do 111 Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas — a escola
aprendendo com as diferencas

O Ministério da Educacdo — MEC por meio da Secretaria de Educacédo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — MEC/SECADI, em conjunto com
a Organizacdo dos Estados Ibero-americanos para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
OEIl, com apoio do CONSED e da UNDIME e patrocinio da Fundacdo MAPFRE,
instituiu o Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas — a escola aprendendo com as
diferencas por meio da Portaria MEC, n° 1.246/2011.

O 11l Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas — a escola aprendendo com
as diferencas objetiva identificar experiéncias de educacdo infantil inclusivas, nas redes
publicas brasileiras.

Serdo premiados os Relatos de Experiéncia das Secretarias de Educacédo e das
Escolas Publicas, de educacdo infantil ou de educacdo basica com educacdo infantil.
Também sera concedida a Mencdo Honrosa a curso de formacdo de professores com
foco na educacdo infantil inclusiva.

A terceira Edicdo do prémio recebeu 169 relatos de experiéncias de educacao
infantil inclusivas e indicacdo de 41 cursos de formacdo para meng¢édo honrosa.

Conforme o Artigo 18° do Regulamento, o processo de selecdo compreendeu
trés fases; a Habilitacdo dos Participantes; a Selecdo dos Relatos de Experiéncia e
Julgamento para Premiacao.

Na fase de selecdo a Comissdo responsavel classificou 23 Relatos de
Experiéncias, assim distribuidos:

Categoria 1 (Secretaria de Educacdo) — 07 (sete) Relatos de Experiéncias;
Categoria 2 (Escola publica) — 10 (dez) Relatos de Experiéncias;
Mencdo Honrosa — 06 (seis) cursos de formacéo

Conforme o segundo Paragrafo do referido artigo, durante a segunda fase, 0s
membros da Comissdo de Selecdo emitiram pareceres técnicos mediante visitas as
Escolas e Secretarias selecionadas.

Desse modo, foram pré-selecionadas e visitadas, as Secretarias e Escolas abaixo
relacionadas:

CATEGORIA 1 - SECRETARIAS DE EDUCACAO

Regido UF | Municipio Nome

Norte TO |Palmas Secretaria Municipal de Educacao
Sudeste MG | Governador Valadares Secretaria Municipal de Educacao
Sudeste SP |Lins Secretaria Municipal de Educagdo
Sudeste SP | Tremembé Secretaria Municipal de Educacao
Sul PR | Curitiba Secretaria Municipal de Educacao
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Sul

RS

Erechim

Secretaria Municipal de Educacao

Sul

SC

Florianopolis

Secretaria Municipal de Educagao

CATEGORIA 2 - ESCOLAS PUBLICAS

Regido UF | Municipio Nome
Colégio Prof Nice Publio da Silva
Nordeste BA |Brumado Leite
Nordeste BA | Salvador Escola Municipal de Sdo Cristovéo
EMEIEF Comissario Francisco
Nordeste CE |Maracanad Barbosa
Sudeste SP Pontal EMEI Prof. Ida Venturelli Mengual
Sudeste SP Séo Bernardo do Campo EMEB Aldino Pinotti
Sul RS Erechim EMEI D. Jodo Aloisio Hoffmann
Sul RS Erechim EMEI Irma Consolata
Sul RS |Vacaria EEEF Jardim América
Sul SC | Criciima EMEIEF Marcilio Dias de San Thiago
Creche Almirante Lucas Alexandre
Sul SC | Florianopolis Boiteux

Conforme previsto no Artigo 20, do Regulamento, serdo premiadas trés
Experiéncias de Escolas Publicas, trés Experiéncias de Secretarias de Educacdo e
concedida Menc¢do Honrosa a um curso de formacao continuada com foco na educacéo

infantil inclusiva.

Na categoria 1 — Secretarias de Educacao

A primeira colocada recebera:

— Troféu e Diploma;

— Visita de intercambio internacional, para conhecer a experiéncia espanhola de
educacdo infantil, com as despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 07
(sete) dias custeadas pelo OEI/Fundacdo MAPFRE, para 02(dois) representantes;

- Divulgacdo do Relato de Experiéncia.

A segunda colocada recebera:

— Troféu e Diploma;

- Visita de IntercAmbio para conhecer uma experiéncia educacional nacional, com as
despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 04 (quatro) dias custeadas

pelo MEC/SECADI, para 02 (dois) representantes;

- Divulgacdo do Relato de Experiéncia.

A terceira colocada recebera:
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— Troféu e Diploma;

— Visita de Intercambio para conhecer uma experiéncia educacional nacional, com as
despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 04 (quatro) dias custeadas
pelo MEC/SECADI, para 02 (dois) representantes;

- Divulgacéo do Relato de Experiéncia.

Na categoria 2 — Escolas Publicas

A primeira colocada recebera:

— Troféu e Diploma;

—R$ 10.000,00 (dez mil reais), sob o patrocinio da Fundacdo MAPFRE/OEI;

— Visita de Intercadmbio para conhecer uma experiéncia premiada na categoria, com as
despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 04 (quatro) dias custeadas
pelo MEC/SECADI, para 02 (dois) representantes;

- Divulgacgéo do Relato de Experiéncia.

A segunda colocada recebera:
— Troféu e Diploma;
—R$ 8.000,00 (oito mil reais), sob o patrocinio da Fundacdo MAPFRE/OEI,

— Visita de Intercambio para conhecer uma experiéncia premiada na categoria, com as
despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 04 (quatro) dias custeadas
pelo MEC/SECADI, para 02 (dois) representantes;

— Divulgacédo do Relato de Experiéncia.

A terceira colocada recebera:
— Troféu;
- R$ 6.000,00 (seis mil reais), sob o patrocinio da Fundacdo MAPFRE/OEI; IlI

— Visita de Intercambio para conhecer uma experiéncia premiada na categoria, com as
despesas de passagem, alimentacdo e hospedagem por até 04 (quatro) dias custeadas
pelo MEC/SECADI, para 02 (dois) representantes;

— Divulgacdo do Relato de Experiéncia.

O resultado final sera divulgado no dia 06 de dezembro de 2013, em cerimbnia
de premiagéo, no Hotel Onda Mar — Recife/PE.
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NOTA TECNICA N° 41/2012/ MEC / SECADI / DPEE

Data: 22 de junho de 2012
Assunto: Resultados do 11 Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas — a escola
aprendendo com as diferencas

O Ministério da Educacdo — MEC por meio da Secretaria de Educagédo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Incluséo — MEC/SECADI, em conjunto com
a Organizacgéo dos Estados Ibero-americanos para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura —
OEI, com apoio do CONSED e da UNDIME e patrocinio da Fundacdo MAPFRE,
instituiu o Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas — a escola aprendendo com as
diferengas por meio da Portaria MEC, n° 1.246/2011.

O Il Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas — a escola aprendendo com
as diferencas objetiva promover, difundir e valorizar experiéncias inovadoras de
inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacéo, de acordo com as seguintes Categorias:

Categoria 1 — Escolas Publicas
Categoria 2 — Secretarias de Educacéo
Categoria 3 — Estudantes de Escolas Publicas

Essa segunda Edicdo recebeu 738 inscricdes nas trés Categorias. Conforme o
Artigo 17° do Regulamento, o processo de selecdo compreendeu trés fases; a
Habilitacdo dos Participantes; a Selecdo dos Relatos de Experiéncia e dos Textos
Narrativos e o0 Julgamento para Premiacéo.

Na primeira fase do processo de selecdo, foram habilitados 717 Relatos de
Experiéncia e Textos Narrativos inscritos da seguinte forma:

Categoria 1 — Escolas Publicas: 519 Inscri¢des
Regido Norte: 35

Nordeste: 95

Centro-oeste: 39

Sudeste: 187

Sul: 163

Categoria 2 — Secretarias de Educacao: 123 Inscri¢bes
Regido Norte: 11

Nordeste: 26

Centro-oeste: 10

Sudeste: 44

Sul: 32

Categoria 3 — Textos narrativos de Estudantes de Escolas Publicas: 75 Inscri¢cdes
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Regido Norte: 1
Nordeste: 28
Centro-oeste: 4
Sudeste: 15
Sul: 27

Na segunda fase, a Comisséo de Selegéo classificou 40 Relatos de Experiéncia
e/ou Textos Narrativos, assim distribuidos:

Categoria 1 - 10 (dez) Relatos de Experiéncias;
Categoria 2 - 10 (dez) Relatos de Experiéncias;
Categoria 3 —20 (vinte) Textos Narrativos, sendo 10 (dez) Textos Narrativos de
Estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e 10 (dez) Textos Narrativos de
Estudantes do Ensino Médio.

Conforme o segundo Paragrafo do referido artigo, durante a segunda fase, os
membros da Comissdo de Selecdo emitirdo pareceres técnicos mediante visitas as
Escolas e Secretarias selecionadas.

Deste modo, receberam visitas técnicas as Escolas e Secretarias abaixo
relacionadas:

CATEGORIA 1 -ESCOLAS PUBLICAS

Regido UF | Municipio Nome

Norte AC |Rio Branco E.E.E.F. Clarisse Fecury

Norte TO |Araguaina E.M. Jose Ferreira Barros

Norte TO |Palmas E.M. Sueli Pereira de Almeida Reche
Nordeste AL | Arapiraca E.E.F.Claudecy Bispo

Nordeste CE |Fortaleza CMES José Sobreira de Amorim
Nordeste CE | Maracanau EMEF José Dantas Sobrinho
Centro-oeste  |DF |Brasilia CEF 2 - Riacho Fundo

Sudeste ES |Venda Nova do Imigrante E.E.E.F. Liberal Zandonade

Sul RS |Erechim E.M.E.F. Othelo Rosa

Sul RS | Cachoeira do Sul E.M.E.F. Taufik Germano

CATEGORIA 2 - SECRETARIAS DE EDUCACAO

Regido UF | Municipio Nome

Norte PA | Ipixuna do Para Secretaria Municipal de Educagéo
Nordeste Pl Floriano Secretaria Municipal de Educacao
Nordeste SE | Aracaju Secretaria Estadual de Educagdo

Centro -oeste

MS | Campo Grande

Secretaria Estadual de Educagéo

Sudeste

MG | Pocos de Caldas

Secretaria Municipal de Educacao

169




Sudeste RJ S&o Gongalo Secretaria Municipal de Educacao
Sudeste SP Santo André Secretaria Municipal de Educagéo
Sul RS |Santo Angelo Secretaria Municipal de Educacao
Sul SC | Concérdia Secretaria Municipal de Educacao
Sul SC | Gaspar Secretaria Municipal de Educagéo

Conforme previsto no Artigo 19°, do Regulamento, foram premiadas trés
Experiéncias de Escolas Publicas, trés Experiéncias de Secretarias de Educacdo, 3
Textos Narrativos de Estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e 3 Textos
Narrativos de Estudantes do Ensino Medio.

Na categoria 1 — Escolas Publicas
A primeira colocada recebera:

- R$ 10.000,00;

- Troféu;

- Certificado;

- Intercdmbio envolvendo dois representantes da escola com experiéncias premiadas na
Categoria;

- Participacdo no VII Seminario Nacional do Programa Educacao Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgacéo da experiéncia premiada.
A segunda colocada recebera:

- R$ 8.000,00;

- Trofeu;

- Certificado;

- Intercdmbio envolvendo dois representantes da escola com experiéncias premiadas na
Categoria;

- Participacdo no VII Seminario Nacional do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgacdo da experiéncia premiada.

A terceira colocada recebera:

- R$ 6.000,00;

- Troféu;

- Certificado;

- Intercambio envolvendo dois representantes com experiéncias premiadas na Categoria,;
- Participacdo no VII Seminéario Nacional do Programa Educacdo Inclusiva: direito a

diversidade;
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- Divulgagéo da experiéncia premiada.
Na categoria 2 — Secretarias de Educagio
A primeira colocada recebera:

- Intercdmbio envolvendo quatro representantes com experiéncias premiadas na
Categoria;

- Troféu;
- Certificado;

- Participacdo no VII Seminéario Nacional do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgagéo da experiéncia premiada.

A segunda colocada recebera:

- Intercambio envolvendo trés representantes com experiéncias premiadas na Categoria;
- Troféu;

- Certificado;

- Participacdo no VII Seminéario Nacional do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgacéo da experiéncia premiada.

A terceira colocada recebera:

- Intercambio envolvendo dois representantes com experiéncias premiadas na Categoria,;
- Troféu;

- Certificado;

- Participacdo no VII Seminario Nacional do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade;

- Divulgacdo da experiéncia premiada.

Na Categoria 3 — Estudantes de Escolas Publicas, serdo premiados seis Textos
Narrativos, sendo trés de estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental e trés de
estudantes do Ensino Médio.

Cada estudante premiado recebera:
- Notebook;

- Passeio turistico por Brasilia;

- Troféu;

- Certificado;

- Participacdo no VII Seminéario Nacional do Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade;
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- Divulgagéo do texto premiado.
Seré concedida Mencdo Honrosa a Experiéncia Inclusiva de Educagdo Infantil.
Resultado

CATEGORIA|

12 COLOCADA: ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL EM TEMPO INTEGRAL

PROFESSORA CLAUDECY BISPO DOS SANTOS
ARAPIRACA - AL

22 COLOCADA: ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE

DANTAS SOBRINHO
MARACANAU - CE

32 COLOCADA: ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL TAUFIK

GERMANO
CACHOEIRA DO SUL - RS

CATEGORIAII

12 COLOCADA: Secretaria Municipal de Educacdo de Ipixuna do Para - PA
2° COLOCADA: Secretaria Municipal de Educacéo de Floriano - PI

3° COLOCADA: Secretaria Municipal de Educacédo de Pocos de Caldas — MG

CATEGORIA 111

ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL:

Suellen Oliveira dos Santos

Texto: “Sou cega e dai?”

Escola Nucleo Municipal Getalio Vargas

Curitibanos — SC

Merilena Alves de Lima Bueno

Texto: aqui, aprendemos com as diferencas.

EEscola de Educacao Basica Luiz Davet

Major Vieira - SC

Keyves Siqueira Silva

Texto: “Inclusdo: ensinando e aprendendo com as diferencgas”,
Escola Estadual de Ensino Fundamental Escritor Alceu do Amoroso Lima

Campina Grande - PB
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ENSINO MEDIO:

Francisco Yuri Carvalho Barboza
Texto: Minha escola me aceita

Escola de Ensino Médio Ana Facé
Beberibe - CE

Anicler Santana Baubino

Texto: A escola aprendendo com as diferencas
Colégio Estadual Eleodoro Ebano Pereira
Cascavel - PR

Luiz Gustavo Sincaruk Vieira

Texto: “A penas um detalhe”

Escola Estadual Jodo Adorno Vassao

Juquié - SP

MENCAO HONROSA — EDUCACAO INFANTIL:
Escola Municipal de Educagao Infantil Creche “Crianga Feliz”

Marilia — SP
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NOTA TECNICA N°51/2012 / MEC / SECADI /DPEE
Data: 18 de julho de 2012
Assunto: Implementac¢do da Educacao Bilingue

O Ministério da Educacdo, em parceria com 0s sistemas de ensino, implementa a
politica de inclusdo escolar, de acordo com os principios da Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU/2006), ratificada pelo Brasil por meio dos
Decretos n ° 186/2008 e n° 6.949/2009. Este documento preconiza que a garantia do
direito a educacdo se efetiva por meio do acesso a educacdo inclusiva em todos o0s

niveis.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MEC/2008) define a educagéo especial como modalidade de ensino transversal a todos
0s niveis e modalidades, realizada de forma complementar ou suplementar a
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, matriculados em classes comuns do ensino regular.
Neste sentido, os sistemas de ensino devem efetivar o ingresso dos estudantes com
surdez nas escolas comuns, mediante a oferta da educacdo bilingue, dos servicos de
tradutores intérpretes de LIBRAS /Lingua Portuguesa e do ensino de LIBRAS.

Com o objetivo de consolidar a inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da
educacéo especial, o Decreto n° 7.611/2011, no seu artigo 9° institui o financiamento da
dupla matricula de estudantes da educacdo regular publica que recebem atendimento

educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizagéo.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, instituidas por meio da
Resolucdo CNE/CEB, n° 04/2009, definem, no artigo 1°, que cabe aos "sistemas de
ensino matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular

e no Atendimento Educacional Especializado - AEE [...]".

De acordo com essas Diretrizes, 0 AEE deve integrar o projeto politico
pedagogico da escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulacdo
com as demais politicas puablicas. Para a oferta deste atendimento, deve ser
disponibilizado: professor para Atendimento Educacional Especializado, profissional
para atuar em atividades de apoio, tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais,

guia intérprete, entre outros.
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A oferta do AEE é fundamental para a efetivacdo da proposta de educacéo
bilingue estabelecida no Decreto n° 5626/2005, que regulamenta Lei n°. 10.436/2002.
De acordo com este Decreto, a educacdo bilingue para estudantes com surdez
caracteriza-se pelo ensino ministrado por meio da Lingua Portuguesa e da LIBRAS,

devendo ser disponibilizados os servicos de tradutor/intérprete e o ensino da LIBRAS.

Considerando que o dominio da Lingua Portuguesa oral e escrita e da lingua de
sinais constitui-se em instrumento de promoc¢édo de autonomia e de emancipagao social
das pessoas com deficiéncia auditiva ou com surdez, a implementagdo da educacéo
bilingue vincula-se a estratégias pedagdgicas definidas e aplicadas a partir das
especificidades dos estudantes. A educacao bilingue para estudantes com surdez, nao
esta, pois, condicionada a espagos organizados, unicamente, com base na condigdo de

surdez.

Para a efetivacdo da educacgdo bilingue, o Ministério da Educacdo desenvolve

programas e ac0es, em parceria com os sistemas de ensino, dentre os quais se destacam:

1) Formacdo Inicial de Professores em Letras/ LIBRAS: com a finalidade de promover

a formagdo de docentes para o ensino da LIBRAS foi instituido o curso de Letras/
LIBRAS, por meio da Universidade Aberta do Brasil — UAB, envolvendo 18
instituicGes publicas de educacdo superior. Em 2006, o curso de graduacdo em
Letras/ LIBRAS recebeu 450 matriculas na licenciatura, e, em 2008, 900 estudantes,
sendo 450 na licenciatura e 450 no bacharelado. Em 2010, dois novos cursos Letras/
LIBRAS foram instituidos pelas instituicdes federais de Goids e Paraiba, nas
modalidades, presencial e a distancia. Até 2014, serdo criadas 2.700 novas vagas

para formacdo inicial de professores, tradutores e intérpretes da LIBRAS, no ambito

2) Formacdo inicial de professores em curso de Pedagogia Bilingue LIBRAS/Lingua

Portuguesa - instituida, em 2005, no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos —
INES/RJ, na modalidade presencial, na perspectiva da educacdo inclusiva, com
matricula anual de estudantes surdos e ouvintes. Até 2014, serdo criadas 480 novas
vagas para formacdo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental na
perspectiva da educacdo bilingue, conforme meta estabelecida pelo Viver sem

Limite.

3) Certificacdo de proficiéncia em LIBRAS: Programa Nacional para a Certificacéo de

Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e para a
Certificacdo de Proficiéncia em Traducdo e Interpretacdo da LIBRAS/Lingua
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4)

5)

6)

7)

Portuguesa - PROLIBRAS. Ate 2010, foram realizadas cinco edi¢des do exame, em
todas as unidades federadas, certificando 2.942 profissionais para o uso e ensino de
LIBRAS e 3.158 profissionais habilitados para os servicos de traducdo e
interpretacdo, totalizando 6.100 profissionais certificados. A partir de 2011, os
exames do PROLIBRAS serdo efetivados pelo INES, Portaria MEC n° 20/2010.

Interiorizando LIBRAS - Em 2003, o Projeto Interiorizando LIBRAS foi

implementado em 24 estados, por meio de convénios firmados com a Federacdo

Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos - FENEIS, a Associacdo de Pais e
Amigos dos Deficientes Auditivos - APADA/DF e a Universidade de Brasilia -
UnB. Esse programa contemplou 4 areas distintas: ensino de Lingua Portuguesa
para surdos, Formacdo de Tradutor e Intérprete de LIBRAS/Lingua Portuguesa,
Formacdo de Instrutores Surdos, Formacao de professores para o uso de LIBRAS. A
partir de 2007, esta acdo passou a ser implementada, continuamente, pelas
Secretarias de Educacdo dos Estados e do Distrito Federal, apoiada, técnica e
financeiramente, pelo Ministério da Educacéo, por meio da SECADI, no ambito do
Plano de Acdes Articuladas — PAR.

Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Especial - UAB - em 2007 o

Programa credenciou 14 Instituicdes de Educacdo Superior, ofertando 16 cursos de
aperfeicoamento e 2 de especializacao, totalizando 8,5 mil vagas para professores
em exercicio na rede publica de ensino. Em sua segunda edi¢do (2008), foram
disponibilizadas 8 mil vagas em cursos de aperfeicoamento e na terceira edigédo
(2009), o Programa disponibilizou 11 mil vagas na Plataforma Freire, ofertadas em
3 cursos de especializacdo e 6 cursos de aperfeicoamento. Na quarta edi¢ao (2010),
0 Programa disponibilizou 24 mil vagas para professores do AEE e de classes

comuns do ensino regular, com oferta de 12 cursos de aperfeicoamento.

Criacdo dos Centros de Formacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as

Pessoas com Surdez - CAS - em parceria com as Secretarias de Educacdo dos

Estados, Distrito Federal e Municipios, foram criados, em 2005, 30 CAS com o
objetivo de promover a educacdo bilingue, por meio da formagdo continuada de
profissionais para oferta do AEE aos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva e

da producéo materiais acessiveis a estes estudantes.

Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais - de 2005 a 2011, foram

disponibilizadas 37.800 Salas de Recursos Multifuncionais para a oferta de AEE aos
estudantes publico-alvo da educacdo especial. Tais espacos contém equipamentos de
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tecnologia assistiva e materiais didaticos e pedagdgicos de acessibilidade. Esta agédo
abrange 90% dos municipios brasileiros, atingindo 50,2% das escolas com
matriculas de estudantes pu